
ПМУ ХАБАРШЫСЫ
Педагогикалық сериясы

1997 жылдан бастап шығады

ВЕСТНИК ПГУ
Педагогическая серия

Издается с 1997 года

№ 4 (2017) 

Павлодар

С. Торайғыров атындағы Павлодар мемлекеттік университетінің 
ғылыми журналы

Научный журнал 
Павлодарского государственного университета имени С. Торайгырова



3

Вестник ПГУ, ISSN 1811-1831� Серия Педагогическая № 4. 2017Научный журнал 
Павлодарского государственного университета имени С. Торайгырова

Педагогическая серия
выходит 4 раза в год

СВИДЕТЕЛЬСТВО
о постановке на учет средства массовой информации

№ 14206-Ж
выдано 

Министерством культуры, информации и общественного согласия
Республики Казахстан

Тематическая направленность
публикация материалов в области педагогики,  

психологии и методики преподавания

Бас редакторы – главный редактор
Орсариев А. А.

доктор PhD

Заместитель главного редактора		  Пфейфер Н. Э., д.п.н., профессор
Ответственный секретарь		  Аубакирова С. Д.

Редакция алқасы – Редакционная коллегия

	 Абибуллаева А.,	 	 д.п.н., профессор
	 Бурдина Е. И.,	  	 д.п.н., профессор
	 Калдыбаева А. Т.,	 д.п.н., профессор, Кыргызстан
	 Кудышева А. А.,		 д.п.н., профессор
	 Мерфи Анн,		  доктор PhD, профессор Ирландия
	 Пиговаева Н. Ю.,	 доктор PhD, ассоц. профессор (доцент) 
	 Шокубаева З. Ж.,	 технический редактор
	

__________________________________________________________________________
За достоверность материалов и рекламы ответственность несут авторы и рекламодатели

Редакция оставляет за собой право на отклонение материалов
При использовании материалов журнала ссылка на «Вестник ПГУ» обязательна

© ПГУ имени С. Торайгырова

Мазмұны

Әлдібаева Т. Ә., Сапарбекова Ж. Е. 
Математика мен физиканы байланыстырып оқыту  
білім сапасын арттыру шарттарының бірі ретінде.............................14
Алметов Н. Ш., Жорабекова А. Н.
Мектепте көптілді білім берудің инновациялық менеджменті...........21
Алпысов А. Қ., Найманова А. Б.
Математикалық білім беруді жетілдірудің дидактикалық негіздері..29
Алпысов А. Қ., Найманов Б. А. 
Білім беру технологияларын оқу үрдісіне қолдану............................35
Арғындықов Д. Р., Кошель Н. Н.
Техникалық және кәсіби білім беру ұйымдарының зияткерлік 
әлеуетін дамытуды басқарудың жүйелерін құру алғышарттары.......44
Аубакирова Р., Мамедова М.
Жасөспірімдердің рефлексиялық қабілетін 
қалыптастыру деңгейін диагностикалау.............................................59
Аубакирова Р., Юсупова Б. 
Жоғарғы сынып оқушыларының кәсіби өзін-өзі анықтауы................70
Ахмеджанов А. Б., Жұматаева Е., Беисова А. Е.
Халықтық дәстүрлердің адам құқығын қорғауға ықпалы..................77
Байдельдинова Г. М., Нугуманова М. А.
Техникалық  жоғарғы оқу орындары студенттерінің 
шығармашылық өздік жұмысын қалыптастыру..................................84
Берикханова Г. Е.
Ақпараттық білім беру ортасында оқытушының 
оқыту процесін жобалауды дайындау мазмұны.................................93
Бронский Е. В.
Күрделі-координациялық спорт түрлерінде 
«жойылған» қозғалыс әрекеттердің техникасын 
қайта қалпына келтіру технологиясы................................................100
Дузелбаева А. Б.
Білім беруді жаңартудың әлеуметтік-экономикалық  
алғышарттары арнайы педагогтарды  даярлаудың негізі ретінде..108
Елубаева П. К., Қызайбай Г. А.
Кәсіби ағылшын тілі оқулығы құрылымын жаңарту туралы............ 116



4 5

Вестник ПГУ, ISSN 1811-1831� Серия Педагогическая № 4. 2017ПМУ Хабаршысы, ISSN 1811-1831                       Педагогикалық сериясы № 4. 2017

Жакипова С. А., Криворучко В. А.
Болашақ информатиктерді дайындаудағы сыни  ойлау 
технологияларын дамытудың ақпараттық-коммуникациялық 
технологияларының синтезі..............................................................127
Жапарова Б. М.
Оқушылардың құзыреттілігін тәрбиелеуде 
баспасөздің алатын орны..................................................................138
Жилбаев Ж. О., Сырымбетова Л. С., Тастанова А. К.
Біліктілік жүйесі үздіксіз білім беру стратегиясы ретінде.................147
Жумабаева З. Е., Боталова О. Б.
Балабақшаны басқарудағы трансформациялық үдерістер............156
Жусупова Ж. А. 
Идеалды адамды қалыптастырудағы ұлттық тәрбие 
мен білімнің сабақтастығы.................................................................163
Калимжанова Р. Л.
Оқытудың ақпаратты-коммуникациялық технологиялары 
жағдайында болашақ әлеуметтік педагогтардың 
сөйлеу мәдениетін дамыту үдерісінің ерекшеліктері ......................174
Карманова Ж. А., Манашова Г. Н., Абылайхан С. М.
Мектепке дейінгі ұйымда компьютерлік технологияны 
қолдану тәсілі......................................................................................182
Карманова Ж. А., Мирза  Н. В., Макаренко  Т. В.,
Наджарян  Л. К., Манашова  Г. Н.
Театрландырылған іс-әрекет пен сюжеттік-рөлдік  
ойындарының балаларға мектепке бейімделуіне әсері...................188
Карманова Ж. А., Тазабекова Б. Н., Сағынықова А. С., 
Манашова Г. Н.
Сын тұрғысынан ойлау: ұғымға анықтама беруде 
тарихи және заманауи көзқарас........................................................196
Кененбаева М. А., Бейсембаева Г. А., Күзербаева Ұ. Қ.
Бастауыш мектептің математика сабағында оқушының 
шығармашылық қабілетін дамыту әдістемесі..................................202
Кененбаева М. А., Болат М.
Білім сапасын көтеруде топтық жұмыстың маңызы........................210
Кенжебаева Т. Б., Туралина Г. Б.
Қазақстанда инклюзивті білім беруді іске асыру мәселелері..........219
Кертаева К. М., Магауова А. С.
Әлеуметтік балалық шақтың әл-ауқаты: деонтологиялық аспекті.230

Күлшаріпова З. Қ., Сырымбетова Л. С., Каирбекова Б. Д.
Педагогикалық ЖОО-дағы кәсіптік оқыту болашақ мамандарын 
дайындаудағы педагогикалық шарттар жүйесі................................242
Майгельдиева Ш. М., Байулов Г. Б.
Музыкалық білімнің оқу-тәрбиелік мүмкіндіктері.............................249
Мейрамова С. Ә.
Көптілділік білім беру контекстінде ағылшын тілін оқыту 
мен үйретуде сын тұрғысынан ойлауды қолдану ............................258
Нефедова Н. В.
Жастар қоғамдық ұйымдарының қызметінде 
әлеуметтік жобалаудың рөлі туралы ................................................268
Нурбекова Ж. К., Мухамедиева К. М.
Формалды емес топтарды оқытуды ұйымдастыру арқылы  
физика-математикалық бейінді оқытатын болашақ  
мұғалімнің робототехниканы оқыту әдістемесі  
саласындағы құзыреттілігін дамыту..................................................274
Пфейфер Н. Э., Тулекова Г. М.
Қазақы сәндік қолданбалы өнер арқылы жасөспірімдердің 
эстетикалық мәдениетін қалыптастыру мәселелері .......................289
Сағымбаева А. Е., Абильдинова Г. М., Жақсылықов Ә. Е.
Оқыту нәтижелерін бақылаудың көпдеңгейлі 
семантикалық ақпараттық жүйесін қолданудың сұрақтары...........302
Семкин А. В.
Техникалық бейін бойынша колледждегі  
математиканы оқытуда модельдерді анықтау  
және классификациялау мәселесі туралы........................................316
Турумбетова А. Е.
Домбыра репертуарындағы жаңашылдық 
және көне ырғақтардың сақталуы.....................................................327
Умирбекова А. Н.
Әлеуметтік зияттылықты зерттеудің негізгі амалдары ....................333
Унгарбаева Г. Р., Ибадуллаева С. Ж.
Зерттеушілік құзыреттілік ұғымының зерттелуі................................344
Фомина Т. Н.,  Машгутова Д. Е. 
Бастауыш мектепте шығармашылық және бейнелеу іс-әрекеті 
арқылы түзете-дамыта оқытудың заманауи аспектілері.................350



6 7

Вестник ПГУ, ISSN 1811-1831� Серия Педагогическая № 4. 2017ПМУ Хабаршысы, ISSN 1811-1831                       Педагогикалық сериясы № 4. 2017

содержание

Алдибаева Т. А., Сапарбекова Ж. Е. 
Интегрированное преподавание математики и физики  
как одно из условий повышения качества образования....................14
Алметов Н. Ш., Жорабекова А. Н. 
Инновационный менеджмент полиязычного образования в школе..21
Алпысов А. К., Найманова А. Б.
Дидактические основы в повышении 
математического образования............................................................29
Алпысов А. К., Найманов Б. А.
Образовательные технологии в учебном процессе...........................35
Аргандыков Д. Р., Кошель Н. Н.
Предпосылки создания систем управления развитием 
интеллектуального потенциала образовательных организаций 
технического и профессионального образования.............................44
Аубакирова Р., Мамедова М.
Диагностика уровня сформированности рефлексивности 
у учащихся юношеского возраста.......................................................59
Аубакирова Р., Юсупова Б. 
Диагностика профессиональной 
направленности старшеклассников.....................................................70
Ахмеджанов А. Б., Жұматаева Е. , Беисова А. Е.
Влияние народных традиций на защиту прав человека...................77
Байдельдинова Г. М., Нугуманова М. А. 
Формирование творческой самостоятельности студентов 
технического вуза.................................................................................84
Берикханова Г. Е. 
Содержание подготовки преподавателя к проектированию 
учебного процесса в информационной образовательной среде......93
Бронский Е. В.
Технология восстановления техники «Утраченных» двигательных 
действий в сложно-координационных видах спорта........................100
Дузелбаева А. Б.
Социально-педагогические условия модернизации образования 
как основа подготовки специальных педагогов ...............................108
Елубаева П. К., Кызайбай Г. А.
Об обновлении структуры учебника английского языка 
для специальных целей..................................................................... 116

Хамзина Ш. Ш.
«Экология» және «Тіршілік әрекетінің қауіпсіздігі және 
қоршаған ортаны қорғау» мамандықтарына қарайтын 
«Көлік және қала торабтарының экологиясы» курсының 
элективті пәнінің вариативті құрылуының спецификасы ................359

Авторларға арналған ережелер........................................................367



8 9

Вестник ПГУ, ISSN 1811-1831� Серия Педагогическая № 4. 2017ПМУ Хабаршысы, ISSN 1811-1831                       Педагогикалық сериясы № 4. 2017

Жакипова С. А., Криворучко В. А.
Синтез информационно-коммуникационных технологий  
в развитие технологии критического мышления в подготовке 
будущих информатиков......................................................................127
Жапарова Б. М.
Место прессы в воспитании компетентности учеников....................138
Жилбаев Ж. О., Сырымбетова Л. С., Тастанова А. К.
Сиситема квалификаций как стратегия непрерывного обучения...147
Жумабаева З. Е., Боталова О. Б.
Трансформационные процессы в управлении детским садом.......156
Жусупова Ж. А.
Преемственность национального воспитания и образования 
в формировании идеального человека (личности)..........................163
Калимжанова Р. Л.
Особенности процесса развития речевой культуры будущих 
социальных педагогов в условиях информационно-
коммуникационных технологий обучения.........................................174
Карманова Ж. А., Манашов Г. Н., Абылайхан С. М.
Способ применения компьютерных технологий 
в дошкольной организации................................................................182
Карманова Ж. А., Мирза Н. В., Макаренко Т. В., 
Наджарян Л. К., Манашова Г. Н.
Особенности преподавания в медицинской школе..........................188
Карманова Ж. А., Тазабекова Б. Н., Сагиндыкова А. С.,  
Манашова Г. Н.
Критическое мышление: исторический и современный подходы  
в определении понятия......................................................................196
Кененбаева М. А., Бейсембаева Г. А., Күзербаева Ұ. Қ.
Методика развития творческих способностей учащихся 
на уроках математики в начальной школе........................................202
Кененбаева М. А., Болат М.
Значение групповой работы в повышении  
качества образования .......................................................................210
Кенжебаева Т. Б., Туралина Г. Б.
Проблемы внедрения инклюзивного образования в Казахстане....219
Кертаева Г. М., Магауова А. С.
Социальное благополучие детства: деонтологический аспект.......230

Кульшарипова З. К., Сырымбетова Л. С., Каирбекова Б. Д.
Система педагогических условий подготовки 
будущих специалистов профессионального обучения 
в условиях педагогического вуза.......................................................242
Майгельдиева Ш. М., Байулов Г. Б.
Учебно-воспитательные возможности 
музыкального образования ...............................................................249
Мейрамова С. А.
Использование критического мышления в преподавании 
и обучении английского языка в контексте полиязычного обучения .. 258
Нефедова Н. В.
О роли социального проектирования в деятельности 
молодежных общественных организаций.........................................268
Нурбекова Ж. К., Мухамедиева К. М., Асаинова А. Ж.
Развитие компетенции в области методики преподавания 
робототехники будущего учителя физико-математического  
профиля посредством организации обучения в неформальных 
группах.................................................................................................274
Пфейфер Н. Э., Тулекова Г. М. 
Проблемы формирования эстетической культуры подростков 
посредством казахского декоративно-прикладного исскуства........289
Сагимбаева А. Е., Абильдинова Г. М., Жаксылыков А. Е.
Вопрос о применении многоуровневой семантической 
информационной системы контроля результатов обучения...........302
Семкин А. В.
Определение и классификация моделей при изучении 
математики в колледже технического профиля...............................316
Турумбетова А. Е.
Новаторство в домбровом репертуаре 
и сохранение древних мотивов..........................................................327
Умирбекова А. Н.
Основные подходы к изучению социального интеллекта................333
Унгарбаева Г. Р., Ибадуллаева С. Ж.
Исследование понятия «Исследовательская компетентность»......344
Фомина Т. Н., Машгутова Д. Е.
Современные аспекты коррекционно-развивающего обучения 
в начальной школе через творчество и изобразительную 
деятельность.......................................................................................350



10 11

Вестник ПГУ, ISSN 1811-1831� Серия Педагогическая № 4. 2017ПМУ Хабаршысы, ISSN 1811-1831                       Педагогикалық сериясы № 4. 2017

Хамзина Ш. Ш.
Специфика построения вариативного компонента элективной 
дисциплины «Экология транспорта и городских сетей» для 
специальностей «Экология», «Безопасность жизнедеятельности  
и защита окружающей среды»..........................................................359

Правила для авторов.........................................................................367 

content

Aldibayeva T. A., Saparbekova Zh. E.
Integrated teaching of mathematics and physics as one  
of the conditions for improving the quality of education.........................14
Almetov N. Sh., Zhorabekova A. N.
Innovative management of polylingual education at school...................21
Alpysov A. K., Naimanova A. B.
Didactic basis in mathematical education enhancements......................29
Alpysov A. K., Naimanov B. A.
Educational technologies in the educational process.............................35
Argandykov D. R., Koshel N. N. 
The prerequisites for creation of the management system 
of vocational educational institutions capacity building..........................44
Aubakirova R., Mamedova M.
Diagnostics of the reflexivity davelopment level  
in adolescent students............................................................................59
Aubakirova R., Yusupova B.
Diagnostics of the professional orientation of high school students.......70
Akhmedjanov A. B., Zhumataeva E., Beisova A. E.
The influence of national traditions on the protection of human rights...77
Baideldinova G. M., Nugumanova M. A.
The formation of students’ creative independence 
in the context of technical university.......................................................84
Berikkhanova G. E.
The curriculum of the teacher to design the educational process 
in the information educational environment............................................93
Bronskiy E. V.
Technology of the «lost» motor actions techniques restoration  
in difficult-coordinated sports................................................................100
Duzelbayeva A. B.
Socio-pedagogical conditions of the modernization of education 
as a basis for the training of special educators....................................108
Yelubayeva P. K., Kyzaibay G. A.
On updating the structure of the English course book
for special purposes............................................................................. 116



12 13

Вестник ПГУ, ISSN 1811-1831� Серия Педагогическая № 4. 2017ПМУ Хабаршысы, ISSN 1811-1831                       Педагогикалық сериясы № 4. 2017

Zhakipova S. A., Krivoruchko V. A. 
The synthesis of information and communicative technologies  
in the development of critical thinking technology in the future  
computer science specialists training...................................................127
Zhaparova B. M. 
The role of the press in education of students’ competence ...............138
Zhylbayev Z., Syrymbetova L., Tastanova А.
Qualifications system as a strategy of continuing education................147
Zhumabaeva Z. E., Botalova O. B.
Transformation processes in the management of the infant school.....156
Zhussupova Zh. A.
The succession of the national education and knowledge 
in shaping of the ideal person..............................................................163
Kalimzhanova R. L. 
The features of the process of development of future 
social teachers’ speech culture in conditions 
of informational-communicational technologies of training...................174
Karmanova Zh. A., Manashova G. N., Abylaikhan S. M.
Method of application of computer technologies 
in the preschool organization...............................................................182
Karmanova Zh. A., Mirza N. V., Makarenko T. V.,  
Najaryan L. K., Manashova G. N.
Features of teaching in medical school................................................188
Karmanova Zh. A., Tazabekova B. N., Sagindykova A. S., 
Manashova G. N.
Critical thinking: historical and modern approaches 
in the definition of the concept..............................................................196
Kenenbaeva M. A., Beisembaeva G. A., Kuzerbaeva U. K.
The methodology of developing the creative abilities 
of students in maths lessons in primary school....................................202
Kenenbaeva M. A., Bolat М.
Value of group work in increasing the quality of education ..................210
Kenzhebayeva Т. В., Turalina G. B.
Challenges of inclusive education implementation in Kazakhstan.......219
Kertayeva K. M., Magauova A. S. 
The social welfare of childhood: ethical aspect....................................230
Kulsharipova Z. K., Syrymbetova L. S., Kairbekova B. D.
System of pedagogical conditions of future specialists training  
in the conditions of pedagogical higher school.....................................242

Maigeldiyeva Sh. M., Baiulov G. B.
Educational opportunities of music education......................................249
Meiramova S. A.
Critical thinking use in English teaching and learning 
in multilingual education context .........................................................258
Nefedova N. V.
On the role of social planning in the activities 
of youth public organizations................................................................268
Nurbekova Zh. K., Mukhamediyeva K. M.
Development of the competence in the field of Methodology 
of Teaching Robotics for a future teacher of Physics and 
Mathematics via the management of teaching in informal groups.......274
Pfeifer N. E., Tulekova G. M.
Problems of formation of aesthetic culture of adolescents 
through Kazakh decorative-applied art.................................................289
Sagimbaeva A. E., Abildinova G. M., Zhaxylykov A. E.
Issue of the application of the multi-level semantic 
information system for learning outcomes monitoring..........................302
Semkin А.
To the question of definition and classification of models 
in studying mathematics in the college of the technical profile.............316
Turumbetova A. E.
Innovation in dombra repertoire and preservation of ancient motifs....327
Umirbekova A. N.
The main approaches to the study of social intelligence......................333
Ungarbayeva G. R., Ibadullayeva S. Zh.
Research of the «Research competence» concept.............................344
Fomina T. N., Mashgutova D. E. 
Modern aspects of correction & developing training  
at primary school through creativity and fine activity............................350
Khamzina Sh. Sh.
Specificity of forming of varying component of the elective course 
«Ecology of transport and urban networks» for specialties 
«Ecology» and «Life safety and environmental protection» ................359

Rules for authors..................................................................................367



14 15

Вестник ПГУ, ISSN 1811-1831� Серия Педагогическая № 4. 2017ПМУ Хабаршысы, ISSN 1811-1831                       Педагогикалық сериясы № 4. 2017

ҒТАМР 14.25.09

Т. Ә. Әлдібаева1, Ж. Е. Сапарбекова2

1п.ғ.к., доцент, «Математика» кафедрасы, Физика-математика факультеті, 
Қазақ мемлекеттік қыздар педагогикалық университеті, Алматы қ., 
050000, Қазақстан Республикасы; 
2магистрант, «Математика» кафедрасы, Физика-математика факультеті, 
Қазақ мемлекеттік қыздар педагогикалық университеті, Алматы қ., 
050000, Қазақстан Республикасы
e-mail: turash67@mail.ru

МАТЕМАТИКА МЕН ФИЗИКАНЫ БАЙЛАНЫСТЫРЫП  
ОҚЫТУ БІЛІМ САПАСЫН АРТТЫРУ ШАРТТАРЫНЫҢ  
БІРІ РЕТІНДЕ

Математиканы оқытудағы пәнаралық байланыс математиканы 
оқытудың қолданбалы бағыттылығына қол  жеткізудің маңызды 
құралы болып табылады. Мұндай байланыстардың мүмкіндіктері 
математикада да, физикада да бір аттас ұғымдар (векторлар, 
координаталар, графиктер және функциялар, теңдеулер және 
т.с.с.) оқытылып, зерделенетіндігінде, ал т шамалардың арасындағы 
тәуелділіктерді өрнектеудің математикалық құралдары (формулалар, 
графиктер, кестелер, теңдеулер, теңсіздіктер) физиканы оқытып 
үйретуде де қолданылады. Әртүрлі оқу пәндеріндегі білім мен 
әдістердің мұндай өзара байланыстылығының қолданбалы жағынан 
маңыздылығымен қатар оқушылардың дүниетанымын дамытуға 
мүмкіндік жасайды. Сонымен қатар, пәнаралық байланыс оқушылардың 
білім сапасын арттырып, олардың логикалық ойлау мен сыни тұрғыда 
ойлау және шығармашылық  қабілеттерін дамытады. 

Мақалада математиканы оқытудағы пәнаралық байланысты 
жүзеге асыру бағыттары, оның математиканы оқыту сапасын 
арттырудағы атқаратын рөлі, мүмкіндіктері қарастырылған.

Кілтті сөздер: пәнаралық байланыс, математиканы оқыту 
тиімділігі, оқу тапсырмалары, физикалық мазмұнды есептер.

кіріспе
Қазақстан Республикасы Президенті Н. Ә. Назарбаев өзінің «Болашаққа 

бағдар: рухани жаңғыру» атты мақаласында: «Қазіргі таңда жеке адам 
ғана емес, тұтас халықтың өзі бәсекелік қабілетін арттырса ғана табысқа 

жетуге мүмкіндік алады. ... Болашақта ұлттың табысты болуы оның табиғи 
байлығымен емес, адамдардың бәсекелік қабілетімен айқындалады», – 
делінген [1]. 

Адам бәсекелестігі оның ең алдымен алған, жинақтаған білімінің 
сапасына тікелей тәуелді. Білімнің деңгейлер бойынша сапасын арттыру 
бүгінгі күнгі мәселелердің ең күрделісі. Оның негізгі түп төркіні алынатын 
білімнің адам өмірінді тікелей қолданыс табу қажеттілігенде. Себебі, 
жинақталған қандай да бір білім қоры әрбір жеке тұлғаның жеке меншігі.  
Сондықтан әрбір  жеке тұлға сол меншігіндегі білім қорын өз өмірінде 
тікелей қолдана алатындай болуы тиіс. Ол үшін сол қорды құрайтын пәндік 
білімді сапалы меңгертуде пәнаралық байланыстың алатын орны ерекше.

Сонымен бірге жинақталған білімнің сапасы оның қолданылу аясының 
кеңдігімен, тереңдігімен сипатталады және ол сол білімнің негізгі құрамды 
бөлігі болып саналатын математикалық білімнің сапасына да тікелей 
байланысты екендігі көпке аян.  

Математиканы оқытуда пәнаралық байланыстарды жүзеге асыру 
оқушыларға білімді ұтымды меңгеруге жағдай жасап, оларды тәрбиелеуге 
және дамуына мүмкіндік береді. Осы бағытта жалпы білім беретін 
мектептердің алдында тұрған шұғыл міндет – оқуды өмірге, әртүрлі жаңа 
технологияларға жақындату. 

Сондай-ақ, мектептегі оқу процесінде математика мен физиканы 
ұштастыра оқыту әдістерін қолдану математикалық білімді тиімді және 
терең етіп меңгертудің алғышарттарының бірі болып табылады. Математика 
мен физиканың бұрынғыдан да тығыз байланыста қарастыру қажеттілігі 
математиканың ерекше сипатынан, яғни оның айрықша кең қолданысынан 
туындайды.

негізгі бөлім
«Математика» оқу пәні бойынша оқу бағдарламаларына жасалған 

талдау нәтижесі олардың түсінік хаттарында әрбір білім деңгейлері 
бойынша математика мен физиканың байланысы қай бағытта жүзеге 
асырылуы қажеттілігі туралы мәліметтер келтірілгендігін көрсетті. Алайда, 
математика пәні мұғалімдері сабақ беру іс-әрекетінде математика мен физика 
арасындағы байланысты әлі де тиісті деңгейде жүзеге асыра алмай келеді. 
Оған  оқушылардың физика формулалары мен заңдарын функционалдық 
тәуелділік ретінде қарастыра алмауы, функция мен аргументтің,  функцияның 
оң және теріс сан мәндерінің физикалық мағынасын аша алмауы және т.б. 
дәлел бола алады. 
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Осындай кемшіліктердің орын алуының басты себебі – математика 
пәні бойынша қолданыстағы оқулықтарда физикалық мазмұнды мысалдар 
мен жаттығулардың өте аздығы немесе кейбір тақырыптар бойынша мүлде 
болмауы.

Дегенмен «Математика» оқу бағдарламаларының түсінік хаттарында 
математикалық курстарды оқу барысында физика мен математиканың 
байланысы қандай бағытта жүзеге асырылатындығы жөнінде мәліметтер 
берілген [2, 3]. Физикалық мазмұнды есептердің аздығы немесе болмауы, 
кездесетін есептердің мақсатсыз шығарылуы, функцияның үнемі тек  -пен, 
аргументтің  x-пен белгіленуі және тұрақты сызықтық функцияның 
y=kx+b  түрінде, ал квадраттық функцияның y=ax2+bx+c түрінде берілуі, 
графиктер салғанда координата өстерінің барлық уақытта х пен у (х –горизонталь, 
у – вертикаль) арқылы белгіленуі түптеп келгенде оқушыларда өзгертуі қиын 
стереотиптің қалыптасуына мүмкіндік жасап келеді.

Осыдан оқушылар функциялық тәуелділік, функция ұғымы y=kx+b; 
y=ax2+bx+c формулаларымен тікелей байланыста, немесе функциялық 
тәуелділіктің аналитикалық түрі тек х пен у арқылы жазылғанда ғана 
қалыптасып, дамиды деген пікір қалыптасады.

Мұндай жағдайлардың барлығы математика сабақтарында физикалық 
есептерді ұтымды пайдалануға мүмкіндік бере бермейді. Сондықтан 
оқушылар жалпылама ғана мәлімет алады, бірақ ол жылдам ұмытылады. 
Нәтижесінде техника мен жаратылыстану ғылымдарының көптеген 
салаларының дамуына қажетті математикалық білімнің сапасын төмендетіп, 
оқушылардың пәнге деген қызығушылықтары төмендейді.

Математика мен физиканың өзара байланысы әртүрлі көзқарас 
тұрғысынан алып қарағандалығына қарамастан ең алдымен олар зерделейтін  
жалпы пәндік саланың болуымен анықталады, олардың идеялары мен 
әдістерінің өзара әрекеттесуі арқылы өрнектеледі. Осы байланыстарды 
шартты түрде үшке бөлуге болады [4, 132 б.]:

1 Физика белгілі бір міндетті қояды  және оны шешу үшін математикалық 
теорияны дамытуға база болатын математикалық идеялар мен әдістерді 
жүзеге асырады.

2 Өз идеясымен және математикалық аппаратымен дамытылған 
математикалық теория физикалық құбылыстарды талдау үшін пайдаланылады, 
бұл көп жағдайда жаңа   бір физикалық теорияға алып келеді, нәтижесінде 
әлемнің физикалық бейнесі дамиды, жаңа физикалық проблемалар пайда 
болады.

3 Физикалық теория белгілі бір математиклық аппаратқа сүйене 
отырып дамытылады, ал соңғысы физикада пайдаланылуымен жетілдіріліп, 
дамытылады.

Жоғарыда айтылғандарға байланысты қандай физикалық мазмұнды 
есептер математика сабақтарында қандай мақсатпен, олар қашан және қалай 
пайдаланылуы керек деген сұрақ туады. Осыған байланысты біз физика 
есептерін математика сабақтарында қалай ұтымды пайдалануға болатынын 
қарастырайық. 

Ол үшін белгілі бір физикалық құбылысты абстрактілі математикалық 
өрнектермен салыстыруды қарастырайық. Абстрактілі математикалық 
өрнектерді физика формулаларымен салыстырулар математика ережелерінің 
жалпылығын көрсетуде ерекше маңызды орын алады.  Мысалы, y=kxтүріндегі 
сызықты функция мен бірқалыпты қозғалыс теңдеуін салыстыруды мынадай 
түрге келтіруге болады: y↔S, k↔ υ0, x↔t. 

Енді осы байланысты көрнекі болуы үшін  кесте түрінде берейік.

Кесте 1
y=kx S= υ0,t  

1. у-ті х-ке тәуелді функция ретінде қарастырамыз. 1. S-ті t-ға тәуелді  функция ретінде 
қарастырамыз.

2. уақыт мөлшері  х айнымалысы сияқты кез 
келген нақты мән қабылдай алады.

2. Бірқалыпты қозғалыс кез келген 
жылдамдықты ала алмайды.

3.  Нақты құбылысқа байланысты k,  x , 
y  шамаларының атаулары әртүрлі болуы мүмкін.

3. Бұл жағдайда  S, υ0, t   шамаларының 
нақты атаулары бар.

4. Бұл функцияның графигі түзу болады. 4.S(t)  графигі  жарты түзу,  себебі 
t>0жағдайы ғана қарастырылады,  яғни 
ол тек оң мән қабылдайды.

Бұл кестеден y=kx түріндегі сызықты функция мен бірқалыпты қозғалыс 
теңдеуі графиктері, анықталу облысы және түрі жағынан бірдей функция 
болатындығын бірден көруге болады.

Сонымен физика формулалары да белгілі шек қойылған функциялық 
тәуелділік ретінде қарастырылатынын көрдік. Осыған ұқсас мысалдар арқылы 
белгілі бір функцияның белгілі  құбылыстың математикалық моделі бола 
алатындығына көз жеткізуге болады.

Енді «Алгебра және анализ бастамалары» пәні бойынша негізгі туындыға 
байланысты физикалық мазмұнды есептерді қарастырайық.

1-мысал. Нүкте y=7-x2 параболасының бойында уақытқа тәуелді x=t3 
заңдылығымен  қозғалады. Осы нүктенің ординатасы қандай жылдамдықпен 
өзгереді?
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Шешуі:Туындының физикалық мағынасына сәйкес нүкте жылдамдығы 
координатасының уақыт бойынша туындысы, яғни υ(t)=y’(t). Ал y(t) – күрделі 
функция, оның туындысы y’(t)= y’(x)x’(t). Бұдан: υ(t)=(7-x2)’x’(t)=-2x∙3t2=-6t5.

Жауабы: =-6t5.
2-мысал. Жоғары тік лақтырылған дене h(t)=4+8t-5t2  заңдылығымен 

қозғалады, мұндағы h(t) – метрмен өлшенетін биіктік, ал  t–секундпен 
өлшенетін уақыт. Дененің:

а) бастапқы жылдамдығын;
б) Жермен түйіскендегі жылдамдығын;
в) көтерілуінің ең үлкен биіктігін табыңыздар.
Шешуі: а) Дененің t уақыт моментіндегі жылдамдығы h’(t) туындыға 

тең, яғни υ(t)=h’(t)=8-10t, t=0, υ(0)=h’(0)=8  м/сек.

б) Жермен түйіскенде h(t)=4+8t-5t2, бұдан t1=2, t2=- 5
2

 (мағынасы 
жоқ). Сонда υ(2)=h’(2)=8-10∙2=-12 м/сек. (минус таңбасы жылдамдықтың 
бастапқы жылдамдыққа қарсы бағытталғанын көрсетеді.

в) Ең үлкен  h(t)  биіктікте дененің жылдамдығы нөлге тең болып, 
көтерілу төмен түсу кезеңіне ауысады; яғни υ(t)=8-10t, бұдан t=0,8. Ең үлкен 
биіктік h(t)=h(0,8)=7,2 м.

Математикалық білім мазмұнын меңгерту аппаратының негізгі 
құрамдас бөлігі ретіндегі оқу тапсырмаларының мазмұны оқушыға түсінікті, 
мазмұны жағынан теориялық материалдардың адам өміріндегі қолданысын 
ашып көрсететіндей болуы міндетті. Сонда ғана оқу материалдарын білім 
алушыларды математикалық ұғымдардың терең өзара байланысын аша 
алатындай деңгейде меңгерулеріне мүмкіндік туады.

қорытынды
Ғылыми дүниетанымды қалыптастыру оқытылатын барлық пәндерді 

қамтитын күрделі процесс. Соның ішінде, әсіресе, жаратылыстану-
математикалық пәндердің оқушылардың санасына әлемнің біртұтастығы 
туралы түсінікті қалыптастырудағы маңызы ерекше. Ал табиғат құбылыстары 
жайлы біртұтас ғылыми көзқарасты қалыптастыру осы пәндердің арасындағы 
өзара байланысты жүзеге асыру арқылы мүмкін болады.

Жаратылыстану-математикалық пәндерді оқытуда пәнаралық байланысты 
жүзеге асыруда осы пәндер бойынша оқу құралдарында қамтылған оқу 
тапсырмаларының мазмұнын жетілдіру өзекті мәселеге айналып отыр. Себебі, 
бұл пәндердің өзара байланысы оқу материалының мазмұны мен оның өтілу 
ретін анықтаудағы аса маңызды белгісі болып табылады. 

Математиканы оқытуда  пәнаралық байланыстардың жүзеге 
асырылуы оқу пәнінің мазмұнын құрайтын теориялық және практикалық 

материалдардың өмірмен, практикамен байланыстыру талаптарының бірі 
болып саналады.

Сонымен математиканы оқытуда оқушылардың дүниетанымын 
қалыптастыру арқылы олардың нақты әлемді, қоршаған ортадағы әртүрлі 
құбылыстарды түсінулеріне мүмкіндік жасауда пәнаралық байланыс басты 
рөл атқарады.
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Межпредметные связи в обучении математике являются 
важным средством достижения прикладной направленности обучения 
математике. Возможность подобных связей обусловлена тем, что в 
математике и в физике изучаются одноименные понятия (векторы, 
координаты, графики и функции, уравнения и т.д.), а математические 
средства выражения зависимостей между величинами (формулы, 
графики, таблицы, уравнения, неравенства) находят применение при 
изучении физики. Такое взаимное проникновение знаний и методов в 
различные учебные предметы имеет не только прикладную значимость, 
но и создает благоприятные условия для развития   мировоззрения 
учащихся. А так же, межпредметные связи повышают качества 
знаний учащихся, развивают у них логическое и критическое мышление, 
помогают развитию творческих способностей. 

В статье рассмотрены основные направления реализации 
межпредметной связи как средства повышения качества обучения 
математике в школе,  а также приведены соответствующие примеры.

Intersubject communication in the teaching of mathematics is 
an important means of achieving the applied orientation of teaching 
mathematics. The possibility of such connections is due to the fact that the 
same names concepts (vectors, coordinates, graphs and functions, equations, 
etc.) are studied in mathematics and physics, and the mathematical means of 
expressing the dependencies between quantities (formulas, graphs, tables, 
equations, inequalities) find application in the study of physics. Such mutual 
penetration of knowledge and methods into various academic subjects 
has not only applied importance, but also creates favorable conditions 
for the development of students’ world outlook. And also, intersubject 
communications increase the quality of students’ knowledge, develop logical 
and critical thinking among them, and help develop creative abilities.

The main directions of the implementation of interdisciplinary 
communication as a means of improving the quality of teaching mathematics in 
the school are considered in the article, and also relevant examples are given.
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ИННОВАЦИОННЫЙ МЕНЕДЖМЕНТ  
ПОЛИЯЗЫЧНОГО ОБРАЗОВАНИЯ В ШКОЛЕ

В статье рассматривается проблема менеджмента 
полиязычного образования в отечественных общеобразовательных 
школах.  Обосновывается необходимость разработки и реализации 
эффективной системы инновационного менеджмента полиязычного 
образования в школе.  Показывается специфика  проявления функций 
управления в реализации задач полиязычного образования в школе. 
Отражается характер осуществления всеобщих принципов 
управления в инновационном менеджменте.  Выделены следующие 
организационно-педагогические условия эффективного педагогического 
менеджмента полиязычного образования: обеспечение системного 
и целенаправленного характера организационно-педагогических 
воздействий на процессы полиязычного обучения; включение  всех 
субъектов педагогического процесса школы в процесс планирования и 
организации полиязычного обучения; применение разнообразия форм 
организации и методов менеджмента образовательных инноваций 
с учетом специфики организации полиязычного обучения; четко 
налаженная система мотивации, внедрение мониторинга, анализа и 
оценки эффективности полиязычного обучения.

Ключевые слова: полиязычное образование, инновационный 
менеджмент, общеобразовательная школа, управление, инновация.

ВВЕДЕНИЕ
Современная общеобразовательная школа, как центральное звено в 

системе образования, формирования личности, гражданина, профессионала и 
семьянина должна максимально эффективно использовать каждое новшество, 
инновационные возможности в воспитании учащихся. Это касается теме 
полиязычного образования. На фоне роста популярности полиязычного 
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образования, который расширяет границы применения в педагогической 
практике, сегодня важно думать не только об образовательном, но и 
организационно-управленческом аспекте рассматриваемого педагогического 
новшества.

С 2016/2017 учебного года,  поэтапно  все казахстанские школы 
переходят  на трехъязычное образование. Предметы «История Казахстана» 
на казахском языке во всех школах, «Всеобщая история» на русском языке, а 
«Информатика», «Биология», «Химия» будут преподаваться на английском 
языке. Полный переход к трехъязычному обучению предполагается к 2025 
годам [1].

Но уже сегодня  явно ощущаются  организационно-педагогические 
проблемы  перехода на трехъязычное обучение. Это проблема учительских 
кадров, владеющих языками преподавания и методикой предметно-
языкового обучения, создание языковой, информационно-образовательной 
среды, учебно-методическое обеспечение и др. Однако есть и еще одна 
важная проблема – педагогический менеджмент полиязычного образования в 
школе. Многие инновационные начинания в школе, в частности полиязычное  
образование не дает  ожидаемые результаты лишь потому, что школа не 
готова к управлению инновациями.

Переход от традиционного управления к педагогическому менеджменту, 
т.е. управлению образованием на научной основе, к развивающему 
управлению остается актуальной для отечественной школьной практике. 
Массовый педагогический опыт показывает, что слабым звеном управления 
остается инновационный менеджмент, т.е. управление и руководство 
внедрением педагогических новшеств. Это относится и к менеджменту 
полиязычного обучения.

В передовой педагогической практике накоплен определенный 
положительный опыт педагогического менеджмента полиязычного 
обучения в школе. Данная тема актуальна как для всех типов  школ, тем 
более когда стоит задача массового перехода на трехъязычное образование. 
Тем временем, менеджмент полиязычного обучения как педагогической 
инновации пока не находит должного научного обоснования и научно-
методического обеспечения.

Однако проблема педагогического менеджмента полиязычного обучения 
остается актуальной, малоизученной во многих аспектах. В частности,  
вопросы разработки системы педагогического менеджмента полиязычного 
обучения на основе функционального подхода не нашли еще должного 
освещения в психолого-педагогических исследованиях, остаются вне поля 
зрения исследователей.  Педагогическая практика убеждает нас в том, в 

реализации функционального подхода в моделировании внутришкольной 
системы педагогического менеджмента полиязычного обучения кроются 
большие потенциальные возможности совершенствования  трехъязычного 
образования школьников.

ОСНОВНАЯ ЧАСТЬ
Управление педагогическими инновациями в школе – это вид 

социального управления, что поддерживает целенаправленность и 
организованность инновационных процессов в системе  общего среднего 
образования.

Как отмечают Э. В. Островский и и Л. В. Чернышова, «инновационный 
менеджмент – прикладная отрасль менеджмента, исследующая методологию 
внедрения нововведений, новых форм труда и управления на предприятии 
или в их совокупности, в отрасли». По мнению авторов, особенностями 
инновационного менеджмента является «постоянная ориентация на 
потребителя, а не производителя, возрастание роли маркетинга в 
управленческой деятельности» [2, с. 374].

Интересные с точки зрения инновационного менеджмента материалы 
приводятся в работе Л. М. Плаховой [3]. Автор предлагает перспективный 
план инновационной деятельности по программно-методическому, 
мотивационному и организационному обеспечению образовательного 
процесса в школе. При этом выделяет четыре взаимосвязанных этапа 
управления инновациями в школе:

– исследование;
– проектирование;
– экспериментальная апробация;
– внедрение [3, c. 55].
Для казахстанских школ полиязычное обучение является 

педагогическим новшеством, который поэтапно внедряется во всех ступенях 
образования, начиная с учреждений дошкольного образования, продолжая 
общеобразовательные школы, колледжы и вузы, завершая в системе 
послевузовского образования. Пионерами полиязычного образования в нашей 
стране были казахско-турецкие лицеи и  Назарбаев Интеллектуальные школы. 

Внедрение трехъязычного образования как нововведения, новой формы 
труда для учителей требует поиска новых подходов и решений. Трехъязычное 
образование ориентируется на потребителя образовательных услуг – 
школьника, возрастает роль маркетинга в управленческой деятельности. 
Управление процессом внедрения трехъязычного обучения приводит к 
внесению  изменений в привычные для учителей и других педагогических 



24 25

Вестник ПГУ, ISSN 1811-1831� Серия Педагогическая № 4. 2017ПМУ Хабаршысы, ISSN 1811-1831                       Педагогикалық сериясы № 4. 2017

работников школ изменений, на поддержку в них мотивации, творчества, 
готовности к преодолению трудностей. 

Как показывает передовая практика общеобразовательных школ, главное 
в инновационном менеджменте полиязычного обучения – это обеспечение 
организованности учебно-воспитательного процесса, повышение качества 
образования и воспитания. Здесь учебно-воспитательный процесс выступает 
как  целостная технологическая система, включающая человеческие, 
материально-технические, информационные и нормативно-правовые 
аспекты. Педагогический менеджмент полиязычное обучения требует 
моделирования и реализации соответствующей системы педагогического 
менеджмента, в основу которого, на наш взгляд, должен быть положен 
функциональный подход.

Реализация полиязычных программ – дело наукоемкое, требующее 
больших «научных затрат».  Она не только связана с  поиском, отбором 
и использованием  объемной научной информации, но и с организацией 
научно-поисковой, опытно-экспериментальной деятельностью педагогов, 
вовлеченных в инновационный процесс внедрения полиязычного образования. 

Многолетний опыт сотрудничества вузов со школами  региона  еще раз 
убеждает, что чем больше высоко уровень внедряемого в школьную практику  
педагогического  новшества, тем выше требования к методологической и 
исследовательской культуре педагогов. 

Одним из современных методологических инструментариев 
инновационного менеджмента в школе является функциональный подход. В 
современной литературе по менеджменту имеются множество определений 
понятия «функциональный подход». В. Г. Чеботарев  дает такое определение 
функционального подхода: «Функциональный подход управления - подход, 
когда деятельность предприятия представлена как набор функций, которые 
распределяются среди подразделений, где их исполняют конкретные 
сотрудники» [4, с. 77].

Менеджмент полиязычного  образования выполняет следующие 
функции: планирование, организация, руководство, контроль.

Его специфика состоит в том, что он:
– управляет образовательной деятельностью;
– обеспечивает поддержание целенаправленности, упорядоченности 

учебно-воспитательного процесса; 
– обеспечивает должное качество представляемых образовательных 

услуг [5].
Сферой образовательного менеджмента при внедрении МО и БО 

является не только административно-хозяйственный уровень управления 

учебным заведением, но и весь педагогический процесс как целостная 
технологическая система.

Общеобразовательная школа может работать в режимах:
– простого функционирования;
– развития, осуществления новаций, продвижения.
В первом случае управление обеспечивает программно-методические, 

кадровые, материально-технические и нормативно-правовые условия 
образовательного процесса. Во втором случае в качестве задач управления 
выступают новации, изменения в содержании, методах учебно-воспитательной 
работы с целью повышения его эффективности, более полного соответствия 
новым потребностям личности, общества и государства.

 Для целенаправленного и последовательного внедрения  многоязычного 
обучения реализуются  следующие всеобщие принципы управления:

– определение целей и задач управления;
– разработка конкретных мероприятий по их достижению;
– разделение задач на определенные виды операций;
– распределение работ между исполнителями;
– координация взаимодействия различных подразделений внутри школ;
– оптимизация процесса принятия решений;
– совершенствование взаимоотношений, коммуникаций между 

сотрудниками; 
– поиск стимулов для мотивации деятельности, эффективных стилей 

руководства.
Для обеспечения качества  полиязычного образования нужно:
– правильно ставить операциональные цели образования, с возможной 

точностью прогнозировать его будущие результаты. Проектировать, 
моделировать те свойства обучаемых, которые школа предполагает получить, 
«на выходе» образовательного процесса, т.е. заблаговременно определять 
требуемое в будущем качество  полиязычного обучения.

– систематически на всех этапах и уровнях образовательного процесса 
внедрения   полиязычного обучения поддерживать, обеспечивать неуклонное 
продвижение к поставленным целям, постоянно проверяя и корректируя всю 
совокупность образовательных процессов. В число  таких процессов должны 
входить: процессы проведения учебных занятий, мониторинга качества, 
развития языковых компетенций педагогических работников и учащихся, 
процедуры экзаменов и зачетов, представление библиотечных услуг, которые 
могут казаться второстепенными, но на самом деле оказывают существенное 
влияние на общий результат.
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– корректировать процесс   полиязычного обучения не только путем 
исключения каких-либо отклонений от его целей, но и корректировать сами 
эти цели в соответствии с изменяющимся условиями и требованиями на 
протяжении   всего образовательного процесса.

Следовательно, качественный результат будет достигнут только в том 
случае, если будет обеспечиваться не только функционирование школы, но и 
ее развитие, чтобы образовательный процесс носил инновационный характер.

– нужно тщательно проверять и объективно оценивать достигнутый 
результат, проводить реальный мониторинг качества многоязычного 
обучения, соответствие знаний учащихся требованиям  стандартов 
образования.

ВЫВОДЫ
На основе анализ передовой практики инновацонного менджмента 

полиязычного образования в школах нами определены следующие  
организационно-педагогические условия эффективного инновационного 
менеджмента полиязычного образования в школе:

– обеспечение системного и целенаправленного характера 
организационно-педагогических воздействий на процессы полиязычного 
обучения;

– включение  всех субъектов педагогического процесса школы в процесс 
планирования и организации полиязычного обучения;

– применение разнообразия форм организации и методов менеджмента 
образовательных инноваций с учетом специфики организации полиязычного 
обучения;

– четко налаженная система мотивации, внедрение мониторинга, 
анализа и оценки эффективности полиязычного обучения.

В целом, полиязычное образование как педагогическая инновация в 
практике отечественных общеобразовательных школ успешно продвигается  
при условии эффективного управления на основе принципов и методов 
педагогического менеджмента, используемых с учетом специфики 
трехъязычного обучения.
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Мақалада Отандық жалпы білім беретін мектептерде көптілді 
білім беру менеджменті мәселесі қарастырылған. Мектепте көптілді 
білім беруді дамыту үшін инновациялық менеджменттің тиімді 
жүйесін құру қажеттілігі негізделген. Көптілді білім берудегі басқару 
қызметтерінің ерекшеліктері атап көрсетілген. Инновациялық 
менеджметте басқарудың жалпы ұстанымдары жүзеге асуының 
өзгеше сипаттары айқындалған. Көптілді білім беру менеджменті 
тиімділігінің келесі ұйымдастырушылық-педагогикалық шарттары 
тұжырымдалған: көптілді оқыту үдерістеріне ұйымдастырушылық-
педагогикалық әсерлердің жүйелілік пен мақсаттылық сипатын 
қамтамасыз ету; мектептің педагогикалық үдерісінің барлық 
субъектілерін көптілді оқытуды жоспарлау және ұйымдастыру 
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үдерісіне қатыстыру; көптілді оқытуды ұйымдастырудың 
ерекшеліктерін есепке ала отырып, білімдік инновацияларды 
менеджменттеуді   ұйымдастырудың әртүрлі   формалары мен 
әдістерін қолдану;     көптіді оқытуды мотивациялаудың нақты 
жолға қойылған жүйесін,   мониторинглеу, тиімділігін талдау және 
бағалауды ендіру.

In the article the problem of management of polylingual education 
in the domestic comprehensive schools is considered. The need to develop 
and implement an effective system of innovative management of polylingual 
education at school is noted. The specifics of the manifestation of management 
functions in the implementation of polylingual education tasks at school 
are shown. The nature of the implementation of the universal principles of 
management in innovative management is reflected. There are highlighted 
the following organizational and pedagogical conditions for effective 
pedagogical management of polylingual education: ensuring systematic 
and targeted nature of organizational and pedagogical influences on the 
processes of polylingual education; inclusion of all subjects of the school 
pedagogical process in the planning and organization of polylingual 
education; application of a variety of forms of organization and methods of 
management of educational innovations, taking into account the specifics 
of the organization of polylingual education; a well-established system of 
motivation, implementation of monitoring, analysis and evaluation of the 
effectiveness of polylingual education.
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МАТЕМАТИКАЛЫҚ БІЛІМ БЕРУДІ ЖЕТІЛДІРУДІҢ 
ДИДАКТИКАЛЫҚ НЕГІЗДЕРІ

Мақалада математикалық білім беруді жетілдірудің дидиктикалық 
негіздері  арқылы жоғары білімді мамандардың кәсіптік дайындықтарын 
біршама деңгейде жоғары көтеруге болатындығы баяндалған. Білім 
алушылардың әр пәнді оқудағы танып білу мен іс-әрекетін жоспарлау 
жұмысына, бұл жұмыстың қарқыны әр тұлғаның жеке басының 
қабілетіне сәйкес болуына ерекше көңіл аудару қажет. Сонымен бірге, 
білім алушылардың жалпы және салалық білімі мен біліктілігінің 
қалыптасу деңгейіне негізделген  өзіндік тапсырмасын жоспарлау, 
оқытушы мен студент арасында бірін-бірі түсінушілік пен сынасуға 
негізделген сенімді және қолайлы қарым-қатынас қалыптастыру 
маңызды орын алуға тиіс. Оқу процесі оқытудың көбінесе соңғы 
қорытындысы мен нәтижесіне бағытталғаны дұрыс. Студенттердің 
оқылған курс тарауларынан білім деңгейін қорытынды тексеріс – ол 
курстың тек қана негізгі тұрақты мазмұны бойынша және бағдарлама 
талаптарын меңгеру негізінде жүргізілуі тиіс.     

Кілтті сөздер: дидактикалық қағидалар, математикалық модель, 
дидактикалық критерийлер, педагогикалық жүйе.

КІРІСПЕ
Жеке тұлғаны жан-жақты дамытудың негізгі мақсаты – білім беру болып 

табылады. Сондықтан педагогикада білім берудің мақсаттары мен құрылымын 
анықтауға адам баласының қазіргі тұжырымдамасы тұрғысынан қарау жағдайы 
маңызды. Жоғары математикалық білімнің мазмұны мен студенттердің кәсіптік 
дайындығын анықтауда бәрінен бұрын мынандай басты жағдайларға сүйену 
керек: ғылымның негізгі бағыттарын білу; болашақ мамандардың кәсіби бағдарын 
олардың іс-әрекеттеріне сәйкес модельдеу; меңгерілетін пәндердің мазмұнының 
көлемі мен тереңдік деңгейін көрсететін қажетті критерийін айқындау. Ал, пән 
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мазмұнының көлемі мен тереңдігін анықтауда жоғары математикалық білімді 
өзгермейтін жүйе деп қарамай, үнемі дамып отыратын жүйе ретінде түсіну қажет. 
Оқу пәні мазмұнының көлемін, деңгейін және тереңдігін анықтау, оқытудың 
барлық жүйесі сияқты, кейбір бастапқы, қалыптасқан жағдайлардан басталады 
және ғылымның дамытылған жаңа мазмұнымен толықтырылады. 

НЕГІЗГІ БӨЛІМ
Білім беру мазмұны ой-өрісі жан-жақты және сөзі ісіне сай келетін 

жас маманды даярлауда қоғамның әлеуметтік тапсырысын іске асырудың 
педагогикалық моделі ретінде қалыптастырылады, ал оқыту мазмұны студенттің 
де, ұстаздың да қызметі анықталатын оқу ақпараты тиянақталған осы модельдің 
негізгі элементі ретінде танылады. Мектептегі оқыту мазмұнын іріктеу 
мәселесінің өзектілігі көптеген дидактикалық зерттеулерде атап көрсетілген [1]. 
Оқыту мазмұнын сұрыптаудағы негізгі мәселе оқулықтағы баяндалатын оқу 
материалдарын таңдап алу арқылы іске асырылатын қағидалар мен критеррийлер 
жүйесін жете зерттеу болып табылады. Жоғары мектептің математика курсына 
қойылатын талаптарды үйлесімді түрде шешу үшін оған жан-жақты түрде 
қарап, мәселенің философиялық, ғылыми-математикалық және әдістемелік 
жақтарын қамту және оларды үнемі ескеру қажеттігін көрсетеді және жоғары 
оқу орындарында математиканы оқытудың мазмұнын таңдаудың қағидалары 
мен критерийлерін ғылыми негіздеп, жүзеге асыруға жол ашады. Жан-жақты 
қарастыру тәсілі курстың мазмұндық құрылымын талдау арқылы жоғары  оқу 
орындарындағы математикадан білім берудің мазмұнын жаңарту мүмкіндігіне 
қол жеткізеді. Мұндағы негізгі мәселе – таңдалған математикалық білімді талдау, 
яғни, жалпы математикалық білім ішінен маңызды математикалық білімді 
сұрыптау, кейбір қосымша және қосалқы мәнді, бірақ математика курсының 
құрылымын жетілдіре түсетін мәліметтерді жеңіл түсінуге қолайлы жағдай 
туғызатын білімдерді іріктеу. Бұдан шығатын қорытынды – оқу материалдарын 
бөлшектеу және оны баяндау тәсілдерін жетілдіретін критерийлер жүйесін 
құру қажет. Егер жоғары оқу орындарындағы математиканы оқыту мазмұнына 
философиялық, педагогикалық, психологиялық және әдістемелік тұрғыдан 
қарап және қоғамның қазіргі кезеңдегі дамуында математика мен математикалық 
білімнің алатын орны және ролін ескерсек, онда: жоғары мектепте математиканы 
оқытудың мазмұнын таңдаудың қағидалары мен критерийлерінің ғылыми 
негізделген жүйесін құруға, математикa пәнінің бағдарламалары мен 
оқулықтарын дайындау кезеңінде олардың іске асуын қамтамасыз етуге болады. 
Осы таңдау жүйесін математика оқулықтарын әртүрлі параметрлер бойынша 
сараптық бағалау үшін қолдануға болады.    

Жоғары мектептегі математиканы оқыту мазмұнын анықтауда – оқыту 
мазмұнының алғы шарттарына жан-жақты талдау жасау кезінде белгілі 
дидактикалық қағидалар арқылы олардың анықталған жүйесін құру, таңдалған 
дидактикалық қағидаларды мазмұнды талдау негізінде білім берудің бағыттары 
ретінде іске асыратын әдістемелік қағидалар жүйесін анықтау, таңдалған 
әдістемелік қағидаларды мазмұнды талдау негізінде осы қағидаларға сәйкес 
келетін математиканы оқытудың әдістерін жасау болып табылады.

Ғылыми дәйектілікке сүйенген математика курсының түсініктілігі жоғары 
оқу орнының оқу курсына және оларды баяндайтын оқулықтарға мына 
талаптарды қамтамасыз етуді жүктейді:

– теориялық мәліметтердің әрдайым практикалық бағыттылығы;
– жалпы курс бойынша теориялық материалдарды бөлуде біркелкілікті 

сақтау;
– қарапайымнан күрделіге көшудің міндеттілігі;
– баяндау кезінде көрнекілік пен сезімділікке әр қашанда сүйеніп отыру;
– математикалық тілдің терминдері мен белгілеулерін меңгертуде 

студенттердің мүмкіндіктерінің ескерілуі мен тілдің мақсаттылығы. Мұндай 
талаптар шын мәнінде жоғарыда айтылған қағидалардың білім беру мазмұны 
арқылы іске асырылатын бағыттарын анықтайды.

Математиканы оқыту кезеңінде математикалық білімнің жүйелілігі 
мен күрделілігінің деңгейін бағалау үшін студенттердің математикалық 
есептерді шешудегі оқыту құралдары мен әдістерін еркін таңдай білуіне, іс 
жүзінде қарапайым және қолайлы жағдайды математикалық модель түрінде 
қарастыру біліктілігіне, есептерді шешуде математикалық әдістерді қолдана алу 
деңгейлеріне сүйену керек [2]. Дидактикалық критерийлердің талданған жүйесін 
жүзеге асыру туралы сөз болғанда төмендегідей сәттерге көңіл бөлген орынды: 
шын мәнінде, әңгіме бағдарламаны жасауға қажетті оқу материалдарын таңдау 
критерийлері емес, нақты бағдарламаны жүзеге асырушы оқулық авторлары 
назарға алатын критерийлер жөнінде болуы тиіс. Сондықтан да, негізгі білім 
беру бағдарламасы жоғары оқу орындарында оқытылатын математика курсын 
оқытудың көлемін, логикалық тізбектілігін және оның деңгейін анықтайтын 
модель болуы тиіс. Математикадан негізгі блоктарды іске асыруда оқыту 
мәліметтерінің қажетті сабақтастығын қамтамасыз ететін диалектикалық 
ойлаудың дамуы, сондай-ақ, үйлесімді баяндаудың дидактикалық мүмкіндіктері, 
теориялық материалдың математиканың өз ішіндегі және практикадағы 
қолданыстары басты бағдарда болуы қажет. Математикадан негізгі білім 
беру бағдарламасына енетін әрбір тақырыптың құрылымы студенттердің 
ой-өрісін дамытудың мынадай басты бағыттарының ең болмағанда біреуін 
іске асыруы қажет: дидактикалық қайшылықтармен танысу, индукция мен 
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дедукцияның өзаралық байланысы, логика мен интуиция үндестігі, жалпылама 
ойлау қабілетін қалыптастыру. Жоғары мектептегі әдістемелік мәселелерге 
пәнді қалай оқыту және қалай оқу керек деген сұрақтар еніп қана қоймай, 
сонымен бірге студенттерді қалай өз бетінше оқу, ғылыми зерттеулер мен 
шығармашылық ізденістерді қалай нәтижелі жүргізу және өзінің практикалық 
қызметінде тапқырлық таныту мәселелерін шешу де енеді. Жалпы алғанда, 
математиканы оқыту процесі кезінде математикамен байланысты баяндау 
логикасы, теориялық мәліметтердің студенттерге түсініктілігі, студенттердің 
ақыл-ой қызметінің ерекшеліктері және т.б. оқытудың нәтижесіне әсер етуші 
жағдайлар ескерілуі тиіс. Олар ескерілмеген жағдайда оқытудың мазмұнына 
арналған біздің ұсыныстарымыз әдістемелік тұрғыдан алғанда қисынсыз болар 
еді. Міне, осыдан келіп жоғары оқу орындарының бастапқы курс студенттерінің 
жалпыға бірдей білім беру дайындығының негізгі деңгейін анықтау мәселесі 
басты мәселе екені шығады. Жоғары оқу орындарының алдында тұрған 
көлемді мәселелерді шешудің нәтижелігі көп жағдайда бақылаудың тиімді 
ұйымдастырылуы мен оның әдістемесіне байланысты. Студенттердің білімі 
мен біліктіліктеріне жүргізілген бақылау нәтижесінде алынған мәліметтер оқу 
процесінің барлығына немесе оның кейбір құрамдас бөліктеріне өзгерістер 
енгізуге негіз болады [3]. Сондықтан, бақылаудың ең қолайлы әдісі оқыту ісінің 
ең тиімді және оқу ісінің бағыттаушы шарты болып табылады. Бақылаудың әр 
түрінің ішінде күнделікті бақылаудың маңызы ерекше, себебі оның көмегімен 
оқу іс-әрекетінің бағыты анықталып отырады. Осыған байланысты күнделікті 
бақылаудың ең қолайлы жолдарын табу мен оның тиімділігін арттыру – жоғары 
мектептің көкейкесті дидактикалық мәселелерінің бірі болып отыр. Ал оның 
дұрыс шешімін табуы, бақылау мақсаттарының айқындылығына байланысты. 
Сонымен қатар, бақылау, жоғары білімі бар мамандарды даярлаудағы бағыттың 
кәсіптік мәселелері ашық қойылған сұрақтарға негізделіп білім беру іс-әрекеттері 
мазмұнына сәйкес жоспарлануы тиіс. Педагогикалық жүйе сияқты бақылау да, 
бір жағынан, өзінің құрылым бөліктерінің өзара тығыз байланыстылығымен, ал 
екінші жағынан, сырт көріністі, бақылау сияқты басқа да көптеген жүйелермен  
байланыстылығымен ерекшеленеді. Осыдан барып, бақылауды жүйелі, әрі бір 
мезгілде кешенді түрде жүзеге асыру қажеттігі туады.

Жоғары оқу орындағы математикадан немесе осы ғылымның басқа 
тарауларынан берілетін білім мазмұнының педагогикалық теориясы 
технологиялық процесс арқылы жүзеге асырылуы тиіс. Бұл технологиялық 
процесті іс жүзінде «теориялық биік деңгейде» жоғарыдан құрып беру 
мүмкін емес. Білім беру мазмұнының педагогикалық теориясын оқу процесі 
барысында, мұғалімнің күнделікті сабақ беруге дайындығы кезінде, оқытуға 
қажетті тақырыптың мазмұнын анықтап құруда технологиялық процестермен 

ұштастыру табиғи қажеттілік болып табылады. Бұл аталған міндет, мәселелерді 
рет-ретімен, әр-түрлі деңгейлерде шешу, студенттерді оқытуға бөлінген уақытты 
үнемдеу, олардың гигиеналық, физиологиялық, психологиялық ерекшеліктерін 
ескеру мұғалімнің сабақ беру шеберлігіне тікелей байланысты. Оқу процесінің 
дидактикалық негіздерін зерделеу және үйрену мәселесі жекелеген пәндерді 
оқытуға қолданатын жалпы дидактикалық және әдістемелік талаптарды ажырата 
білу қажеттілігін туғызады. Практика өз қажеттерін дәлірек сезінетіні бізге 
белгілі. Оқытудың әдістемелік жүйесі оқу процесін барынша дәлірек анықтап 
береді. Егер студенттердің бір семестрден екінші семестрге өткендегі оқу, іс-
әрекеттерінде жалпы және мамандығы бойынша алған арнайы білімдері мен 
іскерліктерін оқу-әдістемелік кешені арқылы қалыптастыру мен дамыту дұрыс 
анықталып және олардың ара қатынастары келісілген болса, онда оқытудың 
әдістемелік құралдарды жазып, дайындауда студенттердің жалпы білім алу іс-
әрекетін әр кезеңге сәйкес қалыптастырып, одан әрі дамытуды жекелеген пәндер 
бойынша алатын білімдері мен іс-әрекеттерін бағдарламаларына сәйкестендіріп, 
жеке пәндік іс-әрекеттердің қажетті деңгейде қалыптасуын ескеріп, білім алудың 
жоспарланған нәтижесі мүдделі түрде нақтыланып, айқандалуы аса маңызды іс. 

ҚОРЫТЫНДЫ
Жоғары оқу орындарының жеке пәндерді оқытатын оқытушыларының 

жоғарыда айтылған бағытта қызмет істеу, оқу процесін жетілдіру жұмыстарын 
толық меңгеруі оқытудың жаңадан жасалған әдістемелік жүйесінің маңызды 
құрамы болып табылады. Студенттердің сабаққа дайындалу жауапкершілігін 
күшейту амалдарын алдын-ала ойластыру қажет. Оқытушының ең басты 
міндеті - оқыту мақсатын негіздеп, оның қажеттілігін және себебін студенттерге 
дәлелдеп түсіндіру және сабаққа қажетті даярлықты күшейту, яғни студенттердің 
дайындық кезеңінің тиімділігін арттыру болып табылады. Студенттерді 
оқытудың сапасы көбінесе оқытудың әдістемелік жүйесіне, оны студенттің 
тану өрісін кеңейтуде, шығармашылық қабілетін дамытуға, өз бетінше жұмыс 
істеуін жоғарылатуға, жалпы және салалық білім қалыптастыруға, пәнаралық 
байланыстарды іске асыруға, студенттердің оқу көлемін тұрақтандыруға, 
қамсыздандыруға байланысты. 
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В статье описывается потенциал повышения профессиональной 
подготовки высококвалифицированных специалистов с помощью 
различных математических основ. Необходимо обратить внимание на 
способность учащихся изучать и дисциплинировать каждый предмет, 
а темпы этой работы соответствуют способностям человека. В то 
же время важно планировать самостоятельное изучение, основанное на 
уровне общего и отраслевого образования и квалификации студентов, 
на создание надежных и конструктивных отношений, основанных на 
взаимопонимании и дисциплине между учителем и учеником. Процесс 
обучения должен быть в основном сосредоточен на результатах 
и ​​результатах обучения. Заключительные экзамены уровня знаний 
студентов о предметах курса должны основываться только на основном 
содержании курса и усвоении требований к программе.

The article describes the potential for improving the professional training 
of highly qualified specialists using various mathematical foundations. It is 
necessary to pay attention to the ability of students to study and discipline each 
subject and the pace of this work corresponds to the abilities of a person. At the 
same time, it is important to plan an independent study based on the level of 
general and sectoral education and qualifications of students, to create reliable 
and constructive relationships based on mutual understanding and discipline 
between the teacher and the student. The learning process should be mainly 
focused on results and learning outcomes. Final examinations of the students’ 
level of knowledge about the subjects of the course should be based only on 

the main content of the course and the assimilation of the requirements for the 
program.
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БІЛІМ БЕРУ ТЕХНОЛОГИЯЛАРЫН  
ОҚУ ҮРДІСІНЕ ҚОЛДАНУ

Мақала мазмұнында білім беру технологияларын игерту арқылы 
өздігінен дамитын, дұрыс шешім қабылдай алатын, өзін-өзі жетілдіріп 
тәрбиелеуші тұлға қалыптастырудың негіздері қарастырылған. 
Педагогика ғылымында жас ұрпақты оқыту мен тәрбиелеудің міндеті 
жан-жақты дамыған жеке тұлғаны қалыптастыру болғандықтан, 
жаңа технология бойынша әдістемелік жүйенің басты бөлігі оқыту 
мақсаты болып табылады. Әрбір педагогикалық технология жеке 
тұлғаның өзін-өзі дамытуға, оның өзіндік және шығармашылық қабілетін 
арттыруға, қажетті іскерліктері мен дағдыларын қалыптастыруға 
және өзін-өзі дамытуда қолайлы жағдай жасауға қажетті объективті 
әдістемелік мүмкіндіктерін қамтиды. Қазіргі кезеңде қолданылып 
жүрген жаңа педагогикалық технологияның негізінде – әрбір оқушының 
жеке және дара ерекшеліктерін ескере отырып, қабілеттері мен 
шығармашылығын арттыру, өз бетінше жұмыс істеу мен іздену 
дағдыларын қалыптастыру. 

Кілтті сөздер: жаңа технологиялар, дамыта оқыту, модульдік 
оқыту, деңгейлеп оқыту.

КІРІСПЕ
Қазақстан Республикасының «Білім туралы» Заңында «Білім беру жүйесінің 

басты міндеті – ұлттық және жалпы адамзаттық құндылықтар, ғылым мен 
практика жетістіктері негізінде жеке адамды қалыптастыруға, дамытуға және 
кәсіби шыңдауға бағытталған білім алу үшін қажетті жағдайлар жасау керек» 
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деп атап көрсетілген. Демек, заман талабына сай бәсекеге қабілетті жас ұрпақты 
тәрбиелеуде, білім алушыларға қажетті білімді меңгертудің тиімді жолдарын, 
әдіс-тәсілдерін қолдану – әр ұстаздың міндеті. Әрбір педагог өз жұмыс тәсілі мен 
формасын, өз педагогикалық технологиясын таңдай отырып, білім алушылардың 
білімін жетілдіру бағытында жұмыс істеуі керек. Осыған байланысты әр түрлі 
әдістерді қолданудың қажеттігі туындайды. Қазіргі кезеңде республикамызда 
білім берудің жаңа жүйесі жасалып, әлемдік білім беру кеңістігіне енуге ұмтылыс 
бар. Бұл педагогика теориясы мен оқу-тәрбие үрдісіндегі елеулі өзгерістерге 
байланысты болып отыр: білім беру парадигмасы өзгерді, білім берудің мазмұны 
жаңарып, жаңа көзқарас, жаңаша қарым-қатынас пайда болды [1].

НЕГІЗГІ БӨЛІМ
Қазіргі ақпараттық қоғам барлық типті оқу орындарының, оның ішінде 

жалпы орта білім беретін мектептер мен жоғары оқу орындары алдына міндеттер 
қойып отыр:

– қажетті білімді өз бетінше ала отырып пайда болған алуан түрлі 
мәселелерді шешу үшін оларды тәжірибеде біліктілікпен пайдалануға;

– дербес сыни тұрғыда ойлай білуге, білім беру барысында кездескен 
өзекті мәселелерді көре білуге және жаңа технологияларды пайдалана отырып, 
оларды шешудің тиімді жолдарын табуға, өзінің алған білімдерін қоғамда қалай 
пайдалануға болатынын саналы түрде түсіне білуге;

– әр түрлі әлеуметтік топтарда коммуникабельді, тез тіл табыса алатындай 
болуға;

– өз адамгершілік қасиеттерін, интеллектісін, мәдени деңгейін дамыту 
бойынша өз бетінше жұмыс жасауға қабілетті тұлғаны дайындау. 

Мұның өзі еліміздегі білім беру жүйесінің бұрынғы қалпында қала 
алмайтындығын, оның әлемдік тәжірибелерді негізге ала отырып даму қажеттігін 
көрсетеді.

Қазіргі жағдайда еліміздің білім беру жүйелерінде жаңа адамды 
қалыптастыру бағытында сан алуан жұмыстар жүргізілуде. Оның ең 
бастыларының бірі - білім мазмұнын ұлттық негізде жетілдіре отырып білім мен 
тәрбиені ұлттық рухта әлемдік жүйеге жақындастыру. Сондықтан оқу-ағарту 
саласының оқу үрдісіне жаңа технологияларды кең көлемде енгізу талап етіледі. 
Қазақ мектебінің басты мақсаты – жас ұрпақтың терең білім алып, ой-өрісін 
өсіріп, шығармашылықпен жұмыс істей алуына жағдай туғызу, сөйтіп әрбір 
оқушының өзін-өзі дамытуына, өз мүддесі мен қызығуын қанағаттандыруына 
ынталандыру, бойындағы қабілетіне сай білімін ұштауына ықпал жасау. Оқу 
үрдісінің өзін технологияландыруды «оқытуды технологияландыру» деп 
атайды. Осы мәселе бала оқыту үрдісінің жалпы заңдылықтарына сүйеніп, оның 

бірыңғай тиімді жүйесін құру, оқу және оқыту қызметтерін толық қамтамасыз 
ету жағдайларына байланысты педагогикалық зерттеу нысанасына айналып отыр. 
Оқытудың педагогикалық жаңа технологияларының барлығы дерлік оқушының 
өз бетінше білім алуын ұйымдастыруға бағытталған. Оқытудың технологияларын 
тиімді қолдану адамның қайталанбайтындығын қолдаумен бірге тұлғаның 
дамуын алдын ала байқауға және болжауға бағытталуы тиіс. Айтылған мәселелер 
бойынша оқытудың мазмұнына, мұғалімнің іс-әрекетіне, оқушының даму 
деңгейіне, оқушының оқу әрекетіне, т.б. ерекше назар аударылған. Қазіргі 
уақытта білім мазмұнын жаңарту мен сапасын жаңа деңгейге көтеру мақсатында 
оқытудың технологиялары арқылы оқыту әдістерінің түрлі үлгілері ұсынылып, 
мектеп тәжірибесіне енгізіле бастады [2]. Оқыту технологиялары көп түрлі 
болуына қарамастан, олардың іске асуының екі ғана жолы бар. Біріншісі – 
теориялық негізде орындалуы, екіншісі – тәжірибемен жүзеге асуы. Бүгінгі 
таңда қазақстандық ғалымдарымыз Ж. Қараев, Ж. Кобдикова, Қ. Қабдықайыров,  
М. М. Жанпейісова және т.б. ғалымдарымыздың зерттеулерінде оқытудың жаңа 
технологиялары жан-жақты қарастырылды. Технологиялардың көп түрлілігі 
оны жүйеге келтіруді және топтастыруды талап етеді. Оқыту технологиясы оқу 
мазмұнын өңдеуге, көлемі мен мақсатын тұжырымдауға арналған әдістер мен 
құралдардың жиынтығы болса, екінші жағынан, оқытушының оқыту үрдісінде 
қажетті ақпараттық, техникалық құралдары пайдаланып, оқушыға оң әсер ету 
әдістерін зерттейді. Демек, оқыту технологиясы – педагогикалық әрекеттерді 
ғылыми-әдістемелік, іс-тәжірибелік негізде нәтижелі болатындай етіп, жоспарлы 
түрде ұйымдастыру. 

Білім беру тәсілдерін жаңа технологиялар негізінде жетілдіру, оқыту мен 
тәрбиелеу ісін ізгілендіру, ұлттық ерекшеліктерді ескере отырып даралап, 
саралап оқыту арқылы оқушыны дамытуда білім, білік, дағдыны жетілдіруге 
негізделген білім беру педагогикада адамның өзін тануын және тұлғаның 
психикалық, физикалық саулығын қамтамасыз ету мәселелерін алға шығарып 
отыр. Жаңа технологияларды қолдана отырып оқыту – бұл таным әрекетін 
ұйымдастырудың арнаулы формасы. Оқушының қай ортада болсын өзіндік 
әрекеттерді ұйымдастырып, оны басқарушы бола алатындай дәрежеге жеткізу 
үшін білім мазмұнын даму тенденциялары мен оқу үрдісін жаңа технологиялар 
негізінде ұйымдастырып, сабақтың түрлері мен әдіс-тәсілдерін білімділік 
ұстанымы тұрғысында жетілдіру қажет. «Жаңа технологиялар» тіркесі бүгінгі 
күні педагогикада, оқу-тәрбие үрдісінде ең жиі қолданылатын ұғым болып 
отыр. Белгілі ғалым Н. Талызина «Жаңа технологияларды қолданудағы негізгі 
міндет: сабақ үрдісінде белгіленген мақсатқа жетуде ең тиімді әдістерді таңдай 
білу» деп анықтайды [3].
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Ұстаз үшін ең басты мәселе – оқыту әдісін дұрыс таңдау. Педагогикалық 
технологиялардың түсініктемелері мен алуан түрлі анықтамаларын талдай 
отырып, барлық технологиялардың айрықша ерекшеліктері туралы төмендегідей 
қорытынды жасауға болады:

– оқытудың мақсаттарының айқын, нақтылы анықталуы;
– нәтижелердің жетістігіне бағытталуы;
– тәрбиелеу мен оқыту субъектілерінің іс-әрекеттерінің әрбір кезеңдері 

бойынша қадамдық құрылымының анықталуы;
– мониторинг, аралық және соңғы нәтижелерді бағалау.
Еліміздің болашағы көркейіп, өркениетті елдер қатарына қосылуы, бүгінгі 

ұрпақ бейнесімен көрінеді. Дүниежүзілік озық тәжірибелерге сүйеніп, жаңа типті 
оқыту, яғни әр баланың табиғи қабілетін дамыту үшін қолайлы жағдайлар жасай 
отырып, оны жан-жақты дамыту керек. Қазіргі білім беру мазмұны жаңарып, 
жаңа көзқарас пайда болып, оқытудың жаңа технологиясы өмірге келуде. Яғни, 
педагогикалық технология ұғымы іс-әрекетімізге кеңінен еніп, қолданылуда. 
Жаңа технологиялардың ішінде өзіндік орны бар технологияның бірі – дамыта 
оқыту технологиясы болып отыр.

Дамыта оқыту технологиясы – күрделі құрылымды, біртұтас педагогикалық 
жүйе. Оның нәтижесінде әр оқушының өзін өзі өзгертуші субьект дәрежесіне 
көтерілуі көзделіп, оқыту барысында соған лайық жағдай жасалады. Дамыта 
оқытудың дәстүрлі оқытудан айырмашылығы: көздеген мақсатында, мәнінде, 
мазмұнында дамытушылардың негізгі факторында және мұғалімнің рөлі мен 
атқаратын қызметінде, әдіс тәсілінде және т.б. Бұл бағдарлы идеялар бүгінгі 
білім беру аясында қолдау табуда. Педагогика ғылымының зерттеушілері тәлім – 
тәрбие беру үрдісінің негізгі мақсаты оқушы тұлғасын дамыту деп таниды. Бірақ, 
тұлға дамуы туралы ізденушілігі психологияның айтуы бойынша, әр адамның 
өз қолында, оны сырттан әсер ететін күшпен дамытуға болмайды. Осы пікірден 
туған білім беру мақсатының басқа да тұжырымы бар. Оқушы тұлғасын дамыту, 
ол оның толық өзіндік қалыптасуының, өзіндік жетілуінің амалы ретінде 
қарастырылады.   Сондықтан мектеп мақсаты баланың табиғи күштері мен 
мүмкіншіліктерінің өзіндік ашылуына қолайлы жағдай жасау болып табылады. 
Ол үшін тұлғаның дамуын көздейтін білім беру үрдісін, ұйымдастырудың 
түрлі әдістері мен амалдарын анықтап, жүзеге асыру қажет. Дамыта оқыту 
технологиясының талаптарының бірі – оқу ілгерілі және жедел қарқында жүреді. 
Дамыта оқыту технологиясын іске асыру сонымен бірге оқушылардың жас 
ерекшеліктеріне байланысты жүйелі – іс-әрекеттік оқу бағытын ұстануды қажет 
етеді (Д. Б. Эльконин). Дамыта оқыту технология идеяларының қатарына сондай-
ақ оқу қызметінің әрқилы жағдайларында оқушылардың қажет болғанды өзінше 
танып, содан өздігінен жауап әрекет орындауға (рефлексия) ынталандыру идеясы 

да кіреді. Жауап әрекетке (рефлексия) келу дегеніміз баланың өз әрекеттерін 
сезінуі мен түсінуі, оқу іс-әрекеттерінің тәсіл, әдістерін өзінше байқап, тануы. 
Рефлексиялық әрекет-қимылдар әрқашан өзіндік қадағалау және бағалаумен 
тығыз байланысты болатындықтан технология шарттарына орай оларға да көп 
мән беріледі. Дамыта оқыту идеясы бұл күнде еліміздің мұғалімдері арасында 
кең қолданылуда. Алайда, бұл технологияның кейбір тұжырымдары пікір таласты 
болып жүр. Себебі, оқушылардың бәрі бірдей қиыншылықты деңгей оқуын 
көтере алмайды. Солар ішінде тума жайсаң қозғалысты тұлғалардың мұндай 
оқуда әбден күйзеліске түседі. Сондықтан барша шәкірттерді теңдей шапшаң 
және жоғары күрделілік деңгейінде оқытып, тәрбиелеуге болмайды. Оқытудың, 
тәрбиелеудің мазмұнын қоғам дамуының қарышты қадамына сәйкестендіріп, 
оны шырқау биіктерге көтеруге бағытталған тың әдіс-тәсілдер жасалуда. 
Нәтижесінде тұтас педагогикалық үрдістер өзгертіліп, білім беруге тиісті деп 
табылған жаңа технологиялары дүниеге келуде [1]. 

Оқыту барысында жаңа технологиялық әдістерді пайдалану шәкірттердің 
ойлана білу қабілеттерін дамытады, олардың білім сапасын жақсартады, ой өрісін 
кеңейтеді, есте сақтау қабілеттерін өсіреді. Оқыту мен дамыту әдістері жеке 
тұлғаның қалыптасуына үлкен ықпал ететін маңызды айғақтар болып саналады. 
Дамыта оқытуда оқушының ойлау, ізденушілік, зерттеушілік қабілеттері артып, 
талдау арқылы белгілі бір шешімге келуге, оны дәлелдей білуге, оқушының өз 
ой-пікірін айтуға мүмкіндік беріледі.   

Ғалымдар дәлелдегендей, педагогика бала дамуының өткеніне емес, 
болашағына бағытталуы тиіс. Сонда ғана ол оқу үрдісінде осы нақты 
уақыт шеңберіндегі жақын даму үрдісін жүзеге асыра алады. «Жақын даму 
аймағының» мәні: бала өз дамуының белгілі кезеңінде оқу міндеттерін ересектер 
басшылығында не ақылдылау дос-жарандарымен араласа жүріп шешуі мүмкін. 
Келтірілген пікір жария болғанға дейін бала дамуы, әсіресе оның ақыл-ойының 
өрістеуі оқу және тәрбие ізімен жүретіні мойындалған болатын. Зерттеулер 
нәтижесінде оқу тиімділігін көтеру есебінен оқушы дамуын жеделдетуге 
болатыны дәлелденді. Бұл үшін оқуды жоғары деңгейлі қиыншылықта жүргізу 
қағидасын ұстану – басты талап. Егер алдынан рухани, сезімдік күш-қуаттың 
іске қосылуын қажет ететін кедергілер шығып тұрмаса, әрі оларды жеңуге 
талпынбаса, бала дамуы бәсеңдейді.

Білім беруде деңгейлеп оқыту технологиясының ерекшелігі – оқушылардың 
сабақ барысында бірнеше жұмыс жасай алатындығында, сонымен бірге қазіргі 
жаңа технологиямен оқыту барысында компьютерлер мен оларды басқарушы 
алгоритмдер біздің қоғамымыздың маңызды бөлігіне айналады. Олай дейтініміз 
бүгінгі таңдағы жаңадан шығып жатқан электронды оқулықтар оқушыларды 
жаңаша оқытуды, жаңа оқу әдістерін жаңа мазмұнды қажет етеді. Білім беру 
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технологияларының бірі мектептерде білімді деңгейлік тапсырмалар арқылы 
оқыту болып табылады. Оқушыларды деңгейге бөліп оқытуға бола ма, оның 
қандай тиімділігі бар, деңгейге бөліп оқытудың өзіндік ерекшелігі қандай жеке 
тұлға тәрбиелеуде қандай көмегі бар деген сауалдарға тоқталсақ, деңгейге бөліп 
оқыту кезінде оқушылардың тәжірибелік-теориялық дайындығын, оқуға деген 
ынтасын, дара қасиетін әлеуметтік психологиялық танымын, сұранымен ескеру 
талап етіледі. Деңгейлеп оқытудың ауқымы өте кең – оқулықтағы жаттығулар 
өткен ережелер бойынша қайталау, пысықтау, бекіту жұмыстарына арналған 
тапсырмалар жүйесі. Оқушыны деңгейге бөліп оқыту үшін сабақ жаңаша 
жоспарланады. Оқушыларға деңгейлік тапсырмалар беру арқылы сан түрлі 
жұмыс жүргізіледі және алған білімін жүзеге асыра алатындығы тексеріледі. Өз 
бетімен жұмысты орындауға, бейімдіілігі бақылауға алынады. Қорытындысында 
деңгейлік тапсырмалар арқылы жұмыс жасаудың тиімділігі байқалады. 
Оқушының белсенділігі мен іскерлігі артып, шығармашылыққа ұмтылады және 
деңгейлік оқыту барысында біліктілікке жетеді. Деңгейлеп оқыту оқытылатын 
ақпараттың азаюы арқылы емес, оқушыларға қойылатын талаптардың әртүрлілігі 
арқылы жүзеге асырылады. Деңгейлеп оқыту технологиясының мақсаты әрбір 
оқушы өзінің даму деңгейінде оқу материалын меңгеруін қамтамасыз ету [2].

Барлық жастағы оқушыларға кез-келген мазмұнға сыни тұрғыдан 
қарап, саналы шешім қабылдауға «Сын тұрғысынан ойлауды дамыту» 
технологиясының пайдасы оң нәтиже беруде. Сын тұрғысынан ойлау – сынау 
емес, шыңдалған ойлау. Бағдарлама қызығушылықты ояту, мағынаны тану, ой 
толғаныс кезеңдерінен түзіледі. Қызығушылықты ояту бұрынғы білетін мен жаңа 
білімді ұштастырудан тұрады. Мағынаны тану – жаңа ақпаратпен танысады. 
Ой толғаныс – осы кезеңде үйренуші не үйренгенін саралап, салмақтап қалай 
қолдану керектігін ой елегінен өткізеді. Сын тұрғысынан ойлаудың бірнеше 
бөліктеріне тоқталайық.

Біріншіден, сыни тұрғыдан ойлау өзіндік және жеке ойлау болып табылады. 
Ал сабақ сыни тұрғыдан ойлау қағидаларына негізделетін болса, әркім өз 
ойлары мен пікірлерін және бағалауларын басқалардан тәуелсіз құратын 
болады. Сонымен қатар ойлау өзіндік сипатқа ие болғанда ғана сыни тұрғыдан 
ойлағандық болып есептеледі. Өз бастарымен жұмыс істеп, ең қиын деген 
мәселені өзі шеше алулары үшін білім алушыларға жеткілікті түрде еркіндік 
берілуі керек.  Сыни тұрғыдан ойлауда идеяның ерекше болуы міндетті емес: 
біздің басқа біреудің идеясы мен нанымын қабылдауға толық құқығымыз бар. 
Біз тіптен, басқаның пікірімен келісуіміз керек болады, бұл біздің құқығымызды 
дәлелдейді. Сыни тұрғыдан ойлайтын адам басқаның көзқарасымен жиі келісе 
бермейді.

Екіншіден, ақпарат сыни тұрғыдан ойлаудың соңғы емес, бастапқы 
кезеңі болып табылады. Білім адамның сыни ойлауы онсыз мүмкін болмайтын 
дәлелдемелерді тудырады. Кейде «басында түк жоқ болса ойлау қиын болады» 
деп айтып жатады ғой. Терең ойлау үшін фактілер мен идеялар, мәтіндер мен 
теориялар, мәліметтерді өңдеу керек болады. Дегенмен де, мұғалімнің жұмысы 
тек сыни тұрғыдан ойлауға шектеліп қалмайды: оқушылар ең қиын деген 
түсініктерді қабылдап, әр түрлі мәліметті естерінде сақтауға дағдыланады. Сыни 
тұрғыдан ойлауға үйрету – мұғалімнің көп жақты жұмысының бір бөлігі ғана. 
Кез келген жаста сыни тұрғыдан ғана емес, бірінші сынып оқушыларының да 
тәжірибелері мен білімдері жеткілікті.

Үшіншіден, сыни тұрғыдан ойлау сұрақтар қойып, шешімін табуды қажет 
ететін мәселені анықтаудан басталады.  Жалпы адамзат баласы тумысынан білуге 
құмар болып келеді. Егер біз жаңа бір нәрсені байқай қалсақ, оның не екенін 
білуге құмартамыз. Дегенмен нағыз таным үрдісі өзінің кез келген кезеңінде 
мәселелерді шешу мен өзінің жеке қызығушылығы мен қажеттіліктерінен пайда 
болатын сұрақтарға жауап беруге деген талпынысымен сипатталады.

Төртіншіден, сыни тұрғыдан ойлау көңілге қонымды дәлелге ұмтылады. 
Сыни тұрғыдан ойлайтын адам мәселені шешудің жолын өзі іздеп табады да, 
сол шешімдерді негізі бар, саналы дәлелдермен нақтылай түседі. 

Модельдік оқыту технологиясы дамыта оқыту идеясына негізделген 
оның мақсаты – оқушының өз бетінше жұмыс істей алу мүмкіндігін дамыту, 
оқу материалын өңдеудің жекелеген тәсілдері арқылы жұмыс істеуге 
үйрету. Модуль дегеніміз – қандайда бір жүйенің, ұғымның нақтылатын, 
біршама дербес бөлігі. Модельдік оқытудың өзегі – оқу моделі. Оқу моделі 
– ақпараттардың аяқталған блогынан, бағдарламаны іскер мұғалімнің 
нұсқауларынан, оқушы іс-әрекетінің мақсатты бағдарламасынан тұрады. 
Модульдік оқыту – білім мазмұны, білімді игеру қарқыны, өз бетінше жұмыс 
істей алу мүмкіндігі, оқудың әдісі мен тәсілдері бойынша оқытудың дербестігін 
қамтамасыз етеді. 

ҚОРЫТЫНДЫ
Қазіргі таңдағы педагогика ғьлымының бір ерекшелігі – баланың тұлғалық 

дамуына бағытталған жаңа оқыту технологияларын шығаруға ұмтылуы. Ал жаңа 
педагогикалық технологиялар білімнің басымды мақсаттарымен біріктірілген 
пәндер мен әдістемелердің, оқу-тәрбие үрдісін ұйымдастырудың өзара ортақ 
тұжырымдамасымен байланысқан міндеттерінің, мазмұнының, формалары 
мен әдістерінің күрделі және ашық жүйелері жиынтығын қорғайды. Оқыту 
технологиясын жетілдірудің педагогикалық бағыты негізгі ой-тұжырымдары 
бұрынғы меңгергендерді пайдалана отырып, ақыл-ойды дамытатын оқуға көшу, 
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оқушыға орташа деңгейде білім беретін бағдарламадан жекелеп, саралап оқыту 
бағдарламасына өту болып табылады. Сонымен, білім беру технологиясының 
басты мақсаты – жас ұрпақты білім нәрімен сусындату, тәлім-тәрбие беру, 
танымдық қызметін қалыптастыру және дамыту.
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Содержание статьи обеспечивает основу для формирования 
самообразования человека,  который может развивать 
саморазвивающиеся, правильные решения, развивая образовательные 
технологии. Основная цель методологической системы новой 
технологии – цель обучения, потому что задачей преподавания и 
воспитания подрастающего поколения в педагогической науке является 
формирование хорошо развитой личности. Каждая педагогическая 
технология включает в себя объективные методологические 
возможности личности развивать саморазвитие, самореализацию и 
творчество, создавать необходимые навыки и способности и создавать 
благоприятные условия для саморазвития. В настоящее время на 
основе существующих педагогических технологий – развивать навыки 

и творчество, самостоятельно работать и изучать индивидуальные 
и индивидуальные особенности каждого учащегося.

The content of the article provides the basis for the formation of self-
education of a person who can develop self-developing, correct solutions, 
developing educational technologies. The main goal of the methodological 
system of the new technology is the goal of education, because the task of 
teaching and educating the younger generation in pedagogical science is 
the formation of a well-developed personality. Each pedagogical technology 
includes the objective methodological capabilities of the individual to develop 
self-development, self-realization and creativity, create the necessary skills and 
abilities and create favorable conditions for self-development. Currently, on the 
basis of existing pedagogical technologies – to develop skills and creativity, to 
work independently and to study the individual and individual characteristics 
of each student.
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ПРЕДПОСЫЛКИ СОЗДАНИЯ СИСТЕМ УПРАВЛЕНИЯ 
РАЗВИТИЕМ ИНТЕЛЛЕКТУАЛЬНОГО ПОТЕНЦИАЛА 
ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫХ ОРГАНИЗАЦИЙ ТЕХНИЧЕСКОГО  
И ПРОФЕССИОНАЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ

В статье на основе анализа социально-экономических детерминант 
развития ТиПО, требований к его качеству для рынка труда,  теоретико-
методологических оснований  развития ТиПО охарактеризованы 
организационно-педагогические предпосылки создания систем управления 
развитием интеллектуального потенциала образовательных организаций 
ТиПО, связанные с созданием в дополнительном профессиональном 
образовании управленческих и педагогических кадров ТиПО условий 
для освоения ими стратегии инновационного управления развитием 
интеллектуального потенциала образовательных организаций ТиПО и 
соответствующих ей следующих видов коллективной компетентности 
персонала организаций: компетентности стратегического управления; 
мотивации персонала на участие в процессе стратегического управления 
развитием образовательных организаций ТиПО; стратегического 
планирования  управления развитием интеллектуальных ресурсов 
развития образовательных организаций ТиПО; использования 
в управлении развитием интеллектуальных ресурсов развития 
образовательных организаций ТиПО предметных знаний о частных 
стратегиях развития их интеллектуальных активов, технологий 
управления знаниями.

Ключевые слова: четвертая промышленная революция, новая 
нормальность, качественное развитие, постиндустриальное общество, 

экономика человеческого интеллекта, навыки для будущего, качество 
ТиПО для рынка труда, культура, креатосфера, квалификация, 
квалифицированный специалист, живое знание, развивающее 
ТиПО, интеллектуальный потенциал, конкурентоспособность, 
трансформация, стратегии развития, инновационное управление, 
организационно-педагогические предпосылки.

Введение
Если система технического и профессионального образования – подсистема 

инфраструктуры инновационной экономики, то для определения тенденций 
развития ТиПО важен анализ ведущих глобальных трендов развития современной 
экономики.

В Январе 16-го года прошел 46-й очередной Всемирный экономический 
форум (ВЭФ), на котором главы государств и правительств вместе с капитанами 
крупнейшего бизнеса определяли тренды развития глобальной экономики на 
ближайшее десятилетие. Официальным девизом форума стала предстоящая 
четвертая промышленная революция [1]. 

Если в центре третьей революции находились электроника и информационные 
технологии, автоматизировавшие производство, то четвертая промышленная 
революция как бы выходит из третьей, которую еще называют «цифровой» и 
которая началась в середине прошлого века. 

В целом, четвертая промышленная революция окажет на бизнес четыре 
главных воздействия: на ожидания потребителей, стратегии повышения качества 
товаров и услуг, на скорость разворачивания совместных инноваций и изменения 
организационных форм.

Произойдет переход от простой цифровизации (третья промышленная 
революция) к инновациям, базирующимся на комбинациях технологий (четвертая 
революция), что вынудит компании пересмотреть свое отношение к тому, как 
они работают.

Неизвестные доселе процессы потребовали своих объяснений со стороны их 
субъектов. И Давос их окончательно сформулировал в виде научных категорий, 
определивших суть этих процессов.

Первый из них – «новая нормальность». Впервые это выражение 
было использовано в коммюнике лидеров G-20 на саммите в Питтсбурге в 
сентябре 2009 г., по мнению главы Минэкономразвития России А. Улюкаева 
понимание явления, которое принято называть новой нормальностью, можно 
сформулировать в трех основных позициях. Это снижение темпов мирового 
экономического роста, высокая волатильность цен и курсов на всех товарных 
и денежных рынках, снижение эффективности традиционной государственной 
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политики (имеются в виду фискальные, монетарные инструменты и стимулы). 
По его оценке, возможен десятилетний период, в ходе которого правительства 
будут искать решения проблемы рисков и суверенных долгов, его мнение совпало 
с мнениями участников Давоса.

Вторая дефиниция – «качественное развитие». Эта категория должна прийти 
на смену общепринятой сегодня категории «экономический (хозяйственный) 
рост». Еще Йозеф Шумпетер пояснил разницу между развитием и ростом. 
Согласно его теории, экономическим ростом называются количественные 
изменения экономики, т. е. увеличение масштабов производства и спроса на 
одну и ту же продукцию со временем. А развитие экономики – качественные 
положительные изменения, инновации на производстве, в товарах и услугах, 
создание новых методов управления, то есть новшества экономики в целом.

Только те страны, которые не будут уповать на рост ВВП как на икону 
хозяйственного роста, а перейдут к качественному развитию на основе 
инноваций, станут странами-лидерами. 

Третья дефиниция – «постиндустриальное общество». Постиндустриальное 
общество характеризуется следующими признаками:

– в экономике преобладает сектор услуг, связанный с производством знаний, 
обработкой и распространением информации;

– доля продаж технической информации в общем объеме внешней и 
внутренней торговли превышает доли продукции аграрного, добывающего и 
обрабатывающего секторов экономики;

– доля населения страны, занятого в создании, обработке и распространении 
информации, превышает численность рабочей силы, занятой в сельском 
хозяйстве и промышленности;

– формируется глобальная сеть телекоммуникаций, а Интернет становится 
провайдером новых экономических отношений.

Изменения в поведении и запросах потребителей заставят компании 
подстраивать под них все: дизайн продукции, рынок и доставку товаров и 
услуг. Главным трендом сейчас является развитие технологических платформ, 
которые объединяют спрос и предложение и ломают существующие в экономике 
структуры.

Постиндустриальный тип общества связан с повышением качества 
продукции, а также первоочередным вниманием к личности работника 
(квалификация, компетентность, образованность). Резко возрастает спрос на 
рабочих высокой квалификации и снижается потребность в рабочих с низкой 
квалификацией.

Для четвертой промышленной революции требуется новая экономика 
человеческого интеллекта.

Выводы и рекомендации Давоса сегодня, как никогда, актуальны для 
Казахстана. Выбор между индустриально-аграрным прошлым и будущей 
экономикой человеческого интеллекта предполагает изменение места и роли 
образования в обеспечении качественного экономического развития. Именно 
система образования сегодня является той несущей платформой на основе 
которого вырастают новые направления в научном поиске, высокотехнологичные 
сектора НИОКР в производстве, инновационные стартапы и компании. Являясь 
ведущей подсистемой целостной системы инновационной инфраструктуры, 
образование во многом определяет качество кадрового потенциала инновационной 
экономики в целом.

Обсуждая вопросы, связанные с образованием участники Давосского 
экономического форума отметили, что их ответственность – обеспечение 
обучения  молодежи так, чтобы они были готовы к будущему; в сою очередь 
ответственность молодежи за свой успех сегодня состоит не только в 
приобретении профессиональных навыков, но и овладении более широкими 
способностями, построении собственной системы личностных ценностей, 
учитывающих гуманитарные ценности социального развития; ответственность 
образования состоит в том, чтобы оно научило молодежь   задавать правильные 
вопросы, анализировать, мыслить шире стандартных устоявшихся границ - то, 
чему учит философия и, что необходимо для быстрых изменений в будущем.

В опубликованном Всемирным экономическим форумом списке 
навыков, необходимых к 2020 году, можно заметить ощутимую разницу в 
социальных требованиях к их развитию по сравнению с 2015 годом. Наряду с 
фундаментальным образованием и ментальными инструментами, которые по-
прежнему невероятно важны, молодым людям необходимо будет:

– проявлять больше креативности, способности к решению комплексных 
задач;

– каждый должен быть готовым к обучению на протяжении всей жизни, 
для адаптации к новым условиям, обеспечения доступности квалифицированной 
работы в будущем;

– все должны научиться учиться по-новому, используя новый 
инструментарий, каждый школьник должен владеть информационными 
технологиями; 

– важно изучать другие культуры – глобализация делает эти знания 
необходимостью, обществу нужны люди со знанием разных языков, чтобы дети 
и молодежь   понимали потребности и проблемы разных людей;

– в системе профессионального обучения (vocational training system) 
важно обеспечить разностороннее образование и формирование креативности 
учащихся, возможность их быстрой адаптации к развитию технологий;
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– важно помочь молодежи меньше бояться изменений и нестабильности: 
состояние неопределенности – это не всегда плохо, оно может стать причиной 
развития креативности и нравственных качеств личности. Первое, над чем 
необходимо работать в образовании сегодня, – содействие изменению 
поведения людей на основе системного критического восприятия мира, развитие 
творческого мышления, навыков сотрудничества с другими людьми. И именно 
это важно сегодня для стабильности в обществе.

Эксперты отмечают, что сегодня образование превращается в социальный 
институт, это предполагает, что свою ответственность в обеспечении поддержки 
развития существующих практик образования для становления нового поколения 
должны понимать абсолютно все и каждый, странам важно инвестировать 
в развитие навыков и личностных характеристик молодежи для того, чтобы 
избежать ощутимой потери рабочих мест в будущем.

Образование должно предложить молодежи уже сегодня начать делать 
что-то социально значимое, в процессе чего развивать нужные навыки шаг за 
шагом, доводя их до профессионализма;

Участники форума отметили важность продолжения диалога с 
предпринимателями и бизнесом по поводу их взаимодействия со структурами 
образования, а также активного участия в финансировании сферы образования, 
науки и инноваций. 

Новая экономика человеческого интеллекта требует соответствующей 
системы образования. Участники ВЭФ согласились: придется менять все 
институты действующей модели образования – от детсада до вуза. В современном 
мире не может быть науки вне практики и образования вне рынка.

Это обусловливает необходимость создания конкурентной национальной 
системы образования, в тои числе, технического и профессионального 
образования, формирования приоритета современного уровня качества ТиПО 
для рынка труда.

Основная часть
Анализ современной социокультурной ситуации свидетельствует о том, 

что, в качестве ключевой проблемы человеческого сообщества в ХХI веке 
рассматривается «освобождение творческой деятельности от форм, которые ей 
навязываются в превратном секторе, выдавливание этого сектора и использование 
высвобождаемых ресурсов для прогресса креатосферы – мира культуры, 
общедоступной творческой деятельности и, соответственно, сфер, в которых 
создаются культурные ценности, идет процесс формирования, воспитания, 
обучения и развития человека как свободной, всесторонне развивающейся 
личности» [2, с. 31]. 

На первый план общественной деятельности в рамках мира культуры 
выходит образование и воспитание, которые при этом должны быть не отраслями 
производства знающего специалиста, формирования рабочей силы для той или 
иной репродуктивной деятельности, а должны стать «первым подразделением» 
креатосферы в той мере, в какой обеспечат формирование человека, обладающего 
творческими способностями. «Они должны содействовать формированию 
человека, способного увидеть проблемы, противоречия этого мира, способного 
распредметить его, способного найти новые комбинации известных элементов 
и своей деятельностью создать недостающие элементы для того, чтобы инсайт, 
творческое озарение породило новую культурную деятельность» [2, с. 35].  

Проблема создания креатосферы, на наш взгляд, неразрывно связана 
с инновационной деятельностью, с развитием инновационного потенциала 
производства и непрерывного технического и профессионального образования 
(НТиПО), общего и дополнительного технического и профессионального 
образования (ДТиПО).

Важно осознать роль и значение образования как фактора инновационного 
развития общества и экономики, развитие инновационного потенциала которого 
в современной ситуации становится непременным условием инновационного 
развития профессионального образования в целом, а инновационное образование 
– условием инновационного развития общества, экономики, производства. 

Современная культура актуализирует проблему уникальности человека, 
самоценности человеческой жизни. Социально-педагогическим идеалом личности 
современной постиндустриальной культуры выступает саморазвивающаяся, 
самодостаточная личность, способная нести ответственность за свои поступки, 
проявлять себя субъектом социального бытия, уметь быстро приспосабливаться 
к любым изменениям.

Однако, многие исследователи признают, что нынешний тип образования не 
отвечает требованиям социокультурной ситуации, не соответствует социальной 
потребности.

В рамках традиционного подхода под непрерывным профессиональным 
образованием обычно подразумевают обучение по основным и дополнительным 
образовательным программам с целью приобретения и роста профессионализма 
и компетентности, освоения новых функциональных обязанностей без получения 
новой специальности и квалификации или переподготовку – получение новой 
специальности или квалификации путем освоения профессиональных или 
дополнительно профессиональных программ.

Непрерывное профессиональное образование в контексте управления 
развитием качества образования мы будем понимать в контексте развития 
профессиональной деятельности, в котором наше представление о квалификации 
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отлично от традиционного и тяготеет к концептуальным подходам, разработанным 
в системо-мыследеятельностной методологии. Это означает, что «квалификация» 
рассматривается нами как особая надстройка над деятельностью, закрепляющая:

а) способы отношения к самой деятельности;
б) способы организации-реорганизации этой деятельности;
в) формы подключения этой единичной деятельности к сложным системам 

коллективной и кооперативной деятельности [3].
Иными словами, квалифицированным признается такой специалист, 

который рефлексирует границы приложения своей профессиональной 
деятельности и понимает, что требуют от него система разделения труда и 
ситуация, в которую он включается, если он «видит» те перестройки, которым 
он должен подвергнуть свою деятельность, чтобы встроиться в комплекс 
или «войти» в межпрофессиональную коммуникацию. Такое понимание 
квалификации связывает ее с процессами развития деятельности, поскольку 
в качестве основной системообразующей терминальной ценности любой 
инновационной деятельности полагается ценность развития, включая в это 
понятие три основных аспекта (по В. И. Слободчикову) [4; 5]: профессионально-
личностное развитие участников профессионального образования как субъектов 
образовательной деятельности; развитие самого образования через внедрение 
в практику новых подходов и технологий его организации как в процессе 
профессионального образования, так и в будущей деятельности их участников; 
превращение образования в фактор развития общества через воздействие 
на другие социальные практики, в которых будут участвовать специалисты, 
обученные в развивающем режиме.

Образовательный процесс, основанный на ценности развития, призван 
развивать способности и качества будущего специалиста и работника, 
обеспечивающие его действия в любой изменившейся ситуации и тем самым 
гарантирующие его защищенность и конкурентноспособность в быстро 
изменяющихся условиях.

На инструментальном уровне это право обеспечивается ценностью «живого 
знания», которое противостоит обезличенной информации, не может быть 
передано, а должно быть построено самостоятельно (по В. П. Зинченко) [6].  
Принятие «живого знания» в качестве инструментальной ценности определяет 
деятельностный характер образовательного процесса.

Инновационный потенциал непрерывного технического и профессионального 
образования в условиях «экономики знания» мы можем определить как   
способность системы НТиПО к изменению, улучшению качества и его развитию 
за счет использования возможностей информационно-образовательных ресурсов 
развития человека, сообществ, коммуникаций и их инфраструктур.

Трансформация непрерывного технического и профессионального 
образования осуществляется на национальном, региональном и организационном 
уровнях.

Ряд ученых и исследователей полагают, что к инновационным 
преобразованиям, перепроектированию образовательных систем и парадигм 
[7] приведет интеграция (массовая включенность) в традиционные модели 
образования сетевых структур и сетевых взаимодействий. Этот, так называемый, 
«золотой» потенциал информационного общества, находящегося в рамках 
развития VI технико-экономического уклада, должен достичь проектного 
уровня развития информатизации общества и образования, в частности.  Это 
в свою очередь, станет условием становления нового типа специалистов – 
поли- и транспрофессионалов (SMART-поколения), способных в условиях VII 
экономического уклада, обозначившего переход от «знаниевой экономики к 
креативной», создавать прорывные технологии, быть… «творцами самих знаний» 
[8, с. 277] (новаторами, предпринимателями), организовать новые условия 
жизни и формы сознания, опираясь при этом на проектный уровень развития 
интернетизации во всех сферах жизнедеятельности.

Поскольку инновационность НТиПО предполагает его практичность, 
обеспеченную интеграцией профессионального образования с производством, 
то его назначение состоит в создании в сфере профессионального образования 
условий для освоения учащимися механизмов рационализаторской и 
инновационной деятельности, обеспечивающих интеллектуальными ресурсами 
процессы модернизации профессиональной практики и ее инновационного 
развития. 

При этом в институтах формального ТиПО и в системах корпоративного 
обучения на  предприятиях должны быть созданы условия для формирования 
интеллектуальных ресурсов развития предприятия, путём разработки и 
реализации рыночной стратегии создания конкурентных преимуществ, 
направленной на развитие его рыночных активов; стратегии создания, 
защиты и использования интеллектуальной собственности предприятия; 
стратегии управления человеческими ресурсами организации, направленной 
на формирования человеческих активов предприятия и стратегии накопления 
и использования социального капитала организации, направленной на 
формирование  ее  инфраструктурных активов. 

Учитывая, что управление стратегиями инновационной деятельности 
предприятия носит коллективный характер, то разработка и реализация 
названных стратегий инновационных преобразований станут возможными, если, 
в первую очередь, будут созданы предпосылки, а персонал образовательных 
организаций ТиПО будет:
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– способен к стратегическому управлению развитием интеллектуальных 
ресурсов развития образовательных организаций ТиПО;

– включен в процесс стратегического управления развитием образовательных 
организаций ТиПО;

– будет организован процесс стратегического планирования управления 
развитием интеллектуальных ресурсов развития образовательных организаций 
ТиПО, а через них и произволств;

– будут реализованы технологии и методы управления развитием 
интеллектуальных ресурсов развития образовательных организаций ТиПО;

– обеспечен мониторинг и оценка эффективности стратегии управления 
развитием интеллектуальных ресурсов развития образовательных организаций 
ТиПО.

Следовательно, система дополнительного образования педагогических и 
управленческих кадров ТиПО призвана обеспечить формирование следующих 
видов коллективной компетентности персонала организаций:

– стратегического управления развитием образовательных организаций 
ТиПО;

– мотивации персонала на участие в процессе стратегического управления 
развитием образовательных организаций ТиПО;

– стратегического планирования управления развитием интеллектуальных 
ресурсов развития образовательных организаций ТиПО;

– использования в управлении развитием интеллектуальных ресурсов 
развития образовательных организаций ТиПО предметных знаний о частных 
стратегиях развития их интеллектуальных активов: 

– о рыночных активах: нематериальных активах, связанных с рыночными 
операциями; каналах распределения, приверженности покупателей, портфеле 
заказов, контрактах и соглашениях, лицензировании, франшизе и т.д;

– об интеллектуальной собственности как активах: о ноу-хау, торговых 
секретах, патентах, авторских правах образовательных организаций ТиПО;

– о человеческих активах: о совокупности уникальных коллективных знаний 
сотрудников, их умений, способностей и т.д.;

– о социальных активах: о корпоративной культуре, методах управления, 
коммуникациях, финансовой системе образовательных организаций ТиПО;

– реализации технологий и применения методов управления развитием 
интеллектуальных ресурсов развития образовательных организаций ТиПО;

– мониторинга и оценки эффективности стратегии управления развитием 
интеллектуальных ресурсов развития образовательных организаций ТиПО.

Поскольку инновационное управление должно быть «мировоззренчески 
ориентированным, т. е. иметь под собой адекватную теоретическую базу» 

[9, с. 98–99], то для коллективного субъекта управления важно иметь 
мировоззренческую модель видения следующих новых согласованных в ней 
теоретических оснований:

– Областью применения инновационного потенциала любого субъекта 
развития является рынок. В качестве гуманитарной категории свой основной 
смысл понятие «рынок» обрело в теории субъективной стоимости (Хуан де 
Матьенсо [10], согласно которой ключевым фактором, создающим и ситуацию 
«рынок», и задающим правила его игры выступает поведение субъектов 
внутри свободного рынка. В таком контексте инновационность проявляется 
как следствие традиционной рыночной практики, которая, проявляясь в разных 
сферах хозяйствования, не может существовать без рыночной активности 
субъекта (в том числе – и в сфере образования);

– Сущность процесса развития организации – ее опережающая реакция 
на изменения внешней среды, в обеспечении которой наращивание и развитие 
инновационного потенциала организации имеет стратегический характер. 
Через развитие инновационного потенциала идет целостное развитие и самой 
организации, и каждого из ее подразделений, и всех элементов производственно-
хозяйственной системы, что в ситуации постоянных и расширяющихся перемен 
позволяет во многом определить инновационный потенциал организации как 
один из главных критериев целесообразности ее существования;

–Область управления знаниями в экономике – ключевой элемент экономики 
знаний. Кроме собственно управления, область тесно связана с инновационной 
экономикой, интеллектуальным капиталом, со знаниями, как экономической 
категорией, управлением изменениями, реинжинирингом и т.д., то есть со 
всем, что связано с экономическими знаниями в широком смысле. На первый 
план выходят проблемы инновационного развития экономики, в том числе и 
экономики образования, и социума на основе прогнозирования тенденций в 
экономике, образовании, обществе, технологической сфере и цивилизации в 
целом;

– Знания, материализованные в виде инноваций, являются решающим 
фактором развития инновационной экономики и общества в целом. Главными 
атрибутами данного общества являются следующие показатели:

– занятость большей части населения в сфере информационных технологий;
– предметом труда и основным ресурсом является информация;
– власть переходит в руки широко образованных людей, владеющих 

информацией и способных принимать научно обоснованные решения;
– классовая структура общества лишается смысла, компьютеризация, 

информатизация и интернетизация общества обуславливают его духовный 
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прогресс, развитие культуры и образования, что приведет к социальному 
выравниванию;

– В современных социокультурных условиях для отдельных ученых и 
практиков, работающих в инновационном режиме, становится очевидным, что 
классическая система «человек-образование-общество» подошла вплотную 
к необходимости своей трансформации в устойчивую макроэкономическую 
систему «природа-человек-образование-общество», адекватную новой 
социоприродной модели устойчивого развития SMART-общества;

– К одному из перспективных путей модернизации традиционной системы 
профессионального образования средствами интернетизации относится 
становление глобальной социально-философской парадигмы «Мир на пути к 
Smart-образованию», как стратегического вектора развития Smart-общества 
и методологической доминанты инновационного развития дополнительного 
образования педагогических и управленческих кадров профессионального 
образования;  

– Условием эффективности развития инновационного потенциала 
образовательной организации, позволяющим целостно влиять на содержание, 
способ и условия деятельности образовательной организации является культура. 
В качестве управленческого механизма развития инновационного потенциала 
она выступает в комплексе своих ипостасей: 

– культуры организации (совокупности идей и норм, принимаемых людьми 
и определяющих характер и способ организации их деятельности в рамках общей 
философии, концепции и стратегии); 

– корпоративной культуры (формируемые внутри самой организации 
«писанные» и «неписанные» правила «игры», определяемые и поддерживаемыми 
принятыми моделями поведения людей, действующим укладом, традициями, 
ритуалами, эстеткой и этикой взаимоотношений в открытой образовательной 
среде);   

– организационной культуры (проявляемые в знаково-символической 
среде нормы организации деятельности людей, предъявляющие методологию 
обеспечения конкурентоспособности образовательной организации и способы 
объединения ценностей, идеологии и философии организации с поведенческими 
приоритетами и правила организации жизни участников сообщества) [11].

Таким образом, среди теоретико-методологических позиций становления 
глобальной парадигмы образования следует назвать концептуальные положения 
когнитивной экономики и когнитивного менеджмента [12], SMART-образования 
[13],  SMART-философии и SMART-образовательного подхода [14, с. 3–10],  
рассматриваемые нами в качестве методологических доминант интернетизации 
инновационного дополнительного образования педагогических и управленческих 

кадров технического и профессионального образования как механизма создания 
систем управления интеллектуальных потенциалом как образовательных 
организаций НТиПО, так и систем управления интеллектуальных потенциалом 
предприятий.

ВЫВОДЫ
Создание конкурентоспособной образовательной организации НТиПО 

предполагает: 
а) формирование целостной системы стратегического управления качеством 

НТиПО;
б) становление коллективного субъекта управления качеством – его 

важнейшего управленческого ресурса и в то же время – организационно-
гуманитарного ресурса формирования и развития инновационного потенциала 
НТиПО;

в) обретение и укрепление автономности деятельности организации, 
актуализирующие использование в деятельности образовательной организации 
НТиПО системы и технологий управления знаниями.
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Мақалада ТжКБ дамуының анықтаушысы ретінде,  әлеуметтік-
экономикалық талдау негізінде, оның еңбек  нарығының сапасына 
қоятын талаптары, ТжКБ басқару  және педагог мамандығы қосымша 
кәсіби білім беруді құрумен байланысты және білім беру мекемелерінің 
интеллектуалдық әлеуетін дамытуды инновациялық басқару 
стратегиясын меңгеру,  ТжКБ дамытудың теориялық-әдістемелік 
негіздемесі ТжКБ білім беру мекемелерінің интеллектуалдық әлеуетін 
дамытудың басқару жүйесін құрудың ұйымдық-педагогикалық 
алғышарттары  және оларға тән персоналды құзыретті басқарудың  
келесідей ұжымдық түрлері сипатталған: стратегиялық басқарудың 
құзыреттілігі;  қызметкердің  ТжКБ білім беру ұйымдарын 
дамытуды стратегиялық басқару үрдісіне қатысуы; ТжКБ білім беру 
ұйымдарын дамытудағы инттелектуалдық ресурстарды дамытуды 

https://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%9C%D0%B0%D1%82%D1%8C%D0%B5%D0%BD%D1%81%D0%BE,_%D0%A5%D1%83%D0%B0%D0%BD_%D0%B4%D0%B5
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басқаруды  стратегиялық жоспарлау; ТжКБ білім беру мекемелерінің 
интеллектуалдық ресурстарын дамытуды басқаруда  білімді басқару 
технологиясы, олардың интеллектуалдық активтерін стратегиялық 
жеке дара дамуы туралы пәндік білімдерін пайдалану.

Based on the analysis of the socio-economic determinants of the 
TaVE development, the requirements to its quality for the labor market, the 
theoretical and methodological basis of the TaVE development, the article 
describes the organizational-pedagogical preconditions for the TaVE 
educational institutions’ intellectual capacity, connected with the creation of an 
environment for the innovative management strategy of the TaVE educational 
institutions’ intellectual capacity and the corresponding types of the staff 
collective competence: competence in strategic management; motivation of 
staff to participate in strategic management of the TaVE educational institutions 
development; strategic planning of the intellectual resources development in 
the TaVE educational institutions; the use of subject knowledge about private 
development strategies for their intellectual assets, knowledge management 
technologies.
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ДИАГНОСТИКА УРОВНЯ СФОРМИРОВАННОСТИ 
РЕФЛЕКСИВНОСТИ У УЧАЩИХСЯ  
ЮНОШЕСКОГО ВОЗРАСТА

В настоящей статье представлены результаты диагностики уровня 
сформированности рефлексивности у учащихся юношеского возраста. 
Молодежь является  самой уязвимой по отношению к манипулятивным 
действиям. В выборке у большинства или 2/3 испытуемых наблюдаются 
негативные, не продуктивные защитные механизмы и достаточно низкий 
уровень развития рефлексивности. Это подтверждает  предположение   
о том, что психологическая защита учащихся юношеского возраста от 
манипулирования, развивается стихийно, она является недостаточно 
эффективной и не обеспечивает психологической безопасности в 
ситуациях манипулятивных воздействий.  Возникает потребность 
в разработке универсальной системы защиты от манипулирования, 
обеспечивающей психологическую безопасность субъекта в любой 
ситуации манипулирования, а также выявить факторы, влияющие 
на эффективность психологической защиты учащихся юношеского 
возраста. 

Ключевые слова: манипулирование, рефлексия, юношеский возраст, 
психологическая защита. 

ВВЕДЕНИЕ
Психологическое манипулирование может представлять опасность 

для потенциальных адресатов влияния (от чувства дискомфорта до угрозы 
психическому здоровью и даже жизни), однако проблема психологической 
защиты от манипулирования является недостаточно разработанной: не создано 
универсальной системы защиты от манипулирования, обеспечивающей 
психологическую безопасность субъекта в любой ситуации манипулирования, 
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не выявлены факторы, влияющие на эффективность психологической защиты, 
и т.д. [1].

Наиболее уязвимыми по отношению к манипулятивным воздействиям (в 
плане как возможности подвергнуться ему, так и значимости его последствий)  
являются молодежь, однако до настоящего времени не разработано качественных 
методик диагностики и формирования их психологической защиты от данной 
разновидности психологического воздействия.

ОСНОВНАЯ ЧАСТЬ
Целью экспериментальной работы является выявление уровня 

сформированности рефлексивности у учащихся юношеского возраста. 
Эмпирическое исследование проводилось на базе Павлодарского 
государственного университета им. С. Торайгырова, 1 курс, специальности: 
психология, юриспруденция, финансы, иностранная филология, филология, 
журналистика. Всего в исследовании участвовало 32 человека (29 девушек  
3 юношей), возраст 18–19 лет.

Эмпирическая работа была проведена в следующей последовательности:
На первом этапе исследования была поставлена цель эксперимента, 

задачи эмпирического исследования, принята гипотеза и определены методы 
диагностики испытуемых. 

Подтверждения требовало гипотетическое предположение о том, 
что эффективная психологическая защита от манипуляций у учащихся 
юношеского возраста может быть сформирована в условиях целенаправленной 
психологической диагностики и реализации специально разработанной 
программы по формированию навыков рефлексии.

В качестве методов диагностики мы использовали 3 теста: Индекс 
жизненного стиля Р. Плутчика и Х. Келлермана, психодиагностическая методика 
Карпова А. В. [2],  «Диагностика рефлексивности» и методика дифференциальной 
диагностики рефлексивности Д. А. Леонтьева, Е. М. Лаптевой, Е. Н. Осина [3].

Общая цель эмпирического исследования состояла в выявлении типа 
психологического защитного механизма и уровня сформированности 
рефлексивности у испытуемых.

Задачи эмпирического исследования:
1) провести первичное исследование по тестам «Индекс жизненного 

стиля» Р. Плутчика и Х. Келлермана, «Диагностика рефлексивности» 
А. В. Карпова, «Дифференциальной диагностики рефлексивности» Д. А. Леонтьева,  
Е. М. Лаптевой, Е. Н. Осина;

2)  проанализировать полученные результаты эмпирического исследования 
по данным методикам, разработать программу по формированию навыков 
рефлексии;

3) провести вторичную диагностику по изучению психологических 
защитных механизмов и уровня рефлексивности, сделать сравнительный анализ.

Методику «Индекс жизненного стиля», описанную в 1979 г. на основе 
психоэволюционной теории Р. Плутчик и структурной теории личности            Х. 
Келлермана, следует признать наиболее удачным диагностическим средством, 
позволяющим диагностировать всю систему МПЗ (механизмы психологической 
защиты), выявить как ведущие, основные механизмы, так        и оценить степень 
напряженности каждого. 

Опросник включает 97 утверждений, требующих ответа по типу «верно 
– неверно». Измеряются восемь видов защитных механизмов: вытеснение, 
отрицание, замещение, компенсация, реактивное образование, проекция, 
интеллектуализация (рационализация) и регрессия. 

Каждому из этих защитных механизмов соответствуют от 10 до 14 
утверждений, описывающих личностные реакции человека, возникающие         в 
различных ситуации.

Подсчитывается количество положительных ответов по каждой из  
8 шкал, в соответствии с ключом.

1 Отрицание. 
2 Вытеснение. 
3 Регрессия. 
4 Компенсация.
5 Проекция. 
6 Замещение. 
7 Интеллектуализация (психологическая защита при помощи слов).
В свою очередь методика «Диагностика рефлексивности» А. В. Карпова, 

предназначена для исследования уровня развития рефлексивности, состоящая 
из 27 – и утверждений опросника 15 являются прямыми, остальные 

12 – обратные утверждения. 
Для получения итогового балла суммируются в прямых вопросах цифры, 

соответствующие ответам испытуемых, а в обратных – значения, замененные 
на те, что получаются при инверсии шкалы ответов [2].

Таблица 1 – Таблица для перевода сырых баллов в стены в методике  
А. В. Карпова «Диагностика уровня рефлексивности»
Баллы до 99 100 101- 107 108-113 114-122 123-130 131-139 140-147 148-156 157-171 172 и выше
Стены 0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

http://psylab.info/���������
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При интерпретации результатов целесообразно исходить из дифференциации 
индивидов на три основные категории. Результаты методики, равные или больше 
7 стенов, свидетельствует о высокоразвитой рефлексивности. Результаты в 
диапазоне от 4 до 7 стенов – индикаторы среднего уровня рефлексивности. 
Наконец, показатели, меньше 4-х стенов, – свидетельство низкого уровня 
рефлексивности. 

Методика «Дифференциальной диагностики рефлексивности»  
Д. А. Леонтьева, Е. М. Лаптевой, Е. Н. Осина. Дифференциальный тест 
рефлексии – разработан специалистами факультета психологии МГУ имени  
М. В. Ломоносова под руководством профессора Д. А. Леонтьева. 

Опросник предназначен для изучения индивидуальных особенностей, 
связанных с тем, каким образом человек смотрит на самого себя. Тест измеряет 
системную рефлексию – способность посмотреть на себя со стороны, а также 
склонность к самокопанию и фантазию. 

Текст опросника включает 61 утверждение, их следует оценить по 
4-балльной шкале. Полученный результат группируется в три шкалы: системная 
рефлексия, шкала самокопания и шкала фантазирования.

Системная рефлексия, связанная с самодистанцированием и взглядом 
на себя со стороны, позволяющая охватить одновременно полюс субъекта и 
полюс объекта. 

Самокопание (интроспекция), связанная с сосредоточенностью на 
собственном состоянии, собственных переживаниях. 

Фантазирование, направленное на объект, не имеющий отношения к 
актуальной жизненной ситуации и связанное с отрывом от актуальной ситуации 
бытия в мире.

Приведем основные результаты первичной диагностики испытуемых по 
тестам, на исследование ведущих психологических защитных механизмов, 
преобладающего вида рефлексии и уровня развития рефлексивности. 
Показатели по методике: Индекс Жизненного Стиля сведены в таблице 2. 
Эти же данные представлены графически на рисунке 1.

Таблица 2 – Число испытуемых, с ведущими психологическими механизмами 
защиты по тесту  «Индекс жизненного стиля» Р.  Плутчика и Х.  Келлермана   (в %)
Психологические защитные механизмы Число испытуемых
Отрицание 73 %
Проекция 64 %
Регрессия 54 %
Замещение 41 %

Компенсация 39 %
Интеллектуализация 37 %
Вытеснение 32 %
Реактивное образование 24 %

Рисунок 1 – Число испытуемых, с ведущими психологическими 
механизмами защиты по тесту «Индекс жизненного стиля»  

Р. Плутчика и Х. Келлермана (в %)

Анализируя полученные данные можно сделать вывод, что ведущие 
психологические защитные механизмы в выборке это – отрицание, проекция     
и регрессия. 

Для обладателей данных психологических защитных механизмов 
характерны:

1) отрицание (73 %). Юноши и девушки с активным отрицанием 
характеризуются демонстративностью поведения, живостью, подвижностью, 
легкостью в установлении контактов. Они склонны к фантазерству, 
лживости и притворству, направленные на приукрашивание своей 
персоны, авантюризму, артистизму, позерству. Они легко подвержены 
аффективным переживаниям, лабильны, отличаются богатством и яркостью 
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эмоциональных проявлений, откликаются на происходящие события, имеют 
выразительную экспрессию; 

2) проекция (64 %). Активная проекция у юношей характеризуются, 
угрюмостью, гневливостью, склонностью к трениям и конфликтам, в которых 
сами и являются активной, провоцирующей стороной. Раздражительны, 
вспыльчивы. У них наблюдается низкая контактность в общении, 
замедленность вербальных и невербальных реакций, тяжеловесность 
поступков. Они сильно реагируют на любое проявление нарушения 
порядка. Они характеризуются подозрительностью, практичностью, 
ориентированием на внешнюю реальность, следованием общепринятым 
нормам, проницательностью, разумным подходом к событиям и 
окружающим людям, им свойственны некоторая ограниченность и излишняя 
внимательность к мелочам. Такой вид защиты чаще всего активизируется 
при наличии проблем в отношении к себе;

3) регрессия (54 %). При интенсивной регрессии наблюдаются 
такие акцентуации характера, как тревожность, циклотимность, 
неуравновешенность. Таким юношам и девушкам не хватает энергии, и 
они могут чувствовать себя беспомощными, усталыми и неспособными 
справиться с жизненными трудностями. Могут иметь беспричинные 
страхи, беспокойный сон и обиду на других, которая зачастую оказывается 
необоснованной. Они не способны контролировать свои эмоциональные 
импульсы и выражать их в социально допустимой форме. В поведении 
это проявляется как отсутствие ответственности, капризность. Они не 
умеют организовывать свое время  и порядок дел. Игнорируют социальные 
условности и авторитеты, агрессивно отстаивая права на самостоятельность. 
Они оптимистичны, легко относятся к жизни, верят в удачу, мало заботятся 
о будущем. 

Как видно из преобладающих психологических защитных механизмов 
манипулированию менее подвержены лишь обладатели механизма проекции   
64 %, хотя и здесь нет однозначных гарантий. При этом испытуемые с 
механизмами отрицания (73 %) и регрессии (54 %) имеют неустойчивые 
психические показатели и в большей степени подвержены манипулированию. 

Обратимся к результатам первичной диагностики по методике 
диагностики уровня развития рефлексивности А. В. Карпова. Показатели 
сведены в таблице 3 и графически на рисунке 2.

Таблица 3 – Количество испытуемых, имеющих низкий, средний, высокий 
уровень рефлексивности по методике «Диагностика рефлексивности»  
А. В. Карпова (в %)
Уровень развития рефлексивности Количество испытуемых
Низкий 40 %
Средний 50 %
Высокий 10 %

Рисунок 2 – Количество испытуемых, имеющих низкий, средний, 
высокий уровень рефлексивности по методике А. В. Карпова (в %)

Анализируя результаты по проведенной методике, мы можем сказать, что 
развитие рефлексивности в выборке имеет средний уровень. 

У 10 % испытуемых был выявлен высокий уровень рефлексивности, это 
говорит о том, что человек в большей степени склонен обращаться к анализу 
своей деятельности и поступков других людей, выяснять причины  и следствия 
своих действий как в прошлом, так в настоящем и будущем. Ему свойственно 
обдумывать свою деятельность в мельчайших деталях, тщательно ее планировать 
и прогнозировать все возможные последствия. Вероятно также, что таким людям 
легче понять другого, поставить себя на его место, предсказать его поведение, 
понять, что думают о них самих.

У 50 % испытуемых рефлексивность имеет средний уровень развития. 
Это говорит о том, что испытуемый может анализировать и обдумывать 
свои поступки, но при большом желании, тщательное продумывание своей 
деятельности не носит систематический характер. Так же может посмотреть на 
себя со стороны, и при желании оценить себя и свои поступки в глазах другого 
человека. Но не всегда пользуется всем этим, или пользуется не в полной мере.

И у 40 % был диагностирован низкий уровень, это говорит о том, что 
испытуемому в меньшей степени свойственно задумываться над собственной 
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деятельностью и поступками других людей, выяснять причины и следствия своих 
действий как в прошлом, так в настоящем и будущем. Он редко обдумывает свою 
деятельность в мельчайших деталях, ему сложно прогнозировать возможные 
последствия. Такой испытуемый испытывает сложности при постановке себя 
на место другого, ему сложно предсказать его поведение. Склонен к принятию 
чаще необдуманного решения, конформен, соглашаются на любую авантюру.

И здесь мы видим, что лишь у 10 % испытуемых высокий уровень 
рефлексивности, что говорит о том, что они могут противостоять манипулятивным 
воздействиям и принимать осознанные, взвешенные решения. При этом 90% 
испытуемых находятся в группе риска, в особенности испытуемые с низким 
уровнем рефлексии.

Показатели первичного исследования по третьей методике 
«Дифференциальной диагностики рефлексивности Д. А. Леонтьева» 
представлены в таблице 4. Эти же данные представлены графически на рисунке 3.

Таблица 4 – Количество испытуемых, имеющих различные показатели        
по видам рефлексии по методике Д. А. Леонтьева по итогам первичной 
диагностики (в %)
Количество испытуемых по показателям
Виды рефлексии Низкие Средние высокие
Системная 20 % 31 % 49 %
Самокопание 44 % 28 % 28 %
Фантазия 30 % 38 % 32 %

49%

28%

32%

31%

28%

38%

20%

44%

30%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

системная

самокопание

фантазия

низкие
средние
высокие

Рисунок 3 – Количество испытуемых, имеющих различные 
показатели по видам рефлексии по методики Д. А. Леонтьева (в %)

В таблице 4 и рисунке 3 по видам рефлексивности мы видим, следующее:
– что в выборке более развита системная рефлексия, это говорит о том, 

что они 49 % испытуемых могут оценить себя со стороны, понять как другие 
видят их, проанализировать отношения с другим субъектом. Это говорит о 
некоторой зрелости личности. Тем не менее, 51 % испытуемых имеют средний 
и низкий уровень системно-рефлексивных навыков, а это говорит о проблемах  
с системным самоанализом собственных действий;

– по шкале самокопания, преобладает низкий уровень – 44 %, испытуемые в 
большинстве не готовы углубляться в понимании себя, а так же своих поступков 
и скорее всего, это связанно с низким уровнем рефлексивности; 

– по шкале фантазия незначительно преобладают средний и высокий 
уровни – 38 % и 32 %. Это говорит о том, что в силу возраста юношам и девушкам 
больше свойственно уходить в мир фантазий, замещать реальные объекты, 
придумывать то, чего на самом деле нет. Это может касаться как ситуаций 
в целом, так и каких-либо комплексов. Видимо поэтому предпочитаемый 
психологический защитный механизм – это замещение. 

ВЫВОДЫ
Таким образом, по результатам первичной диагностики можно подвести 

следующие итоги:
– по итогам проведения методики «Индекс жизненного стиля» Р. Плутчика 

и Х. Келлермана в выборке преобладают 3 защитных механизма «Отрицание» 
(73 %), «Проекция» (64 %) и «Регрессия» (54 %). При этом испытуемые с 
механизмами отрицания (73 %) и регрессии (54 %) имеют неустойчивые 
психические показатели и в большей степени подвержены манипулированию;

– результаты по методике диагностики уровня развития рефлексивности 
А. В. Карпова показали, что лишь у 10 % испытуемых высокий уровень 
рефлексивности, что говорит о том, что они могут противостоять манипулятивным 
воздействиям и принимать осознанные, взвешенные решения. При этом 90 % 
испытуемых находятся в группе риска, в особенности испытуемые с низким 
уровнем рефлексии;

– по методике «Дифференциальной диагностики рефлексивности  
Д. А. Леонтьева» было выявлено, что в выборке 51 % испытуемых имеют 
средний и низкий уровень системно – рефлексивных навыков;

– по шкале самокопания, преобладает низкий уровень рефлексивности –  
44 %; 

– по шкале фантазия незначительно преобладают средний и высокий 
уровни  – 38 % и 32 %. 
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В целом в выборке у большинства или 2/3 испытуемых наблюдаются 
негативные, не продуктивные защитные механизмы и достаточно низкий 
уровень развития рефлексивности. Это подтверждает первый пункт гипотезы    
о том, что психологическая защита учащихся юношеского возраста от 
манипулирования, развивается стихийно, она является недостаточно 
эффективной и не обеспечивает психологической безопасности в ситуациях 
манипулятивных воздействий.
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Бұл мақалада жасөспірімдердің рефлексиялық қабілетін 
қалыптастыру деңгейін диагностикалау туралы нәтижелері жазылған.

Жастар манипуляциялық әрекеттерге ең осал болып табылады.
Үлгіде субъектілердің көпшілігі немесе 2/3-і теріс қорғаныс 
механизмдеріне және рефлексиялықты дамытудың өте төмен деңгейін 
көрсетілді.

Бұл жасөспірімдердің манипуляциядан психологиялық қорғалуының 
өздігінен дамып жатқандығын дәлелдейді, бұл жеткілікті тиімді емес 
және манипуляциялық әсер ету жағдайында психологиялық қауіпсіздікті 
қамтамасыз етпейді.

Қорғау әмбебап жүйесін әзірлеу қажеттілігі жасөспірімдер 
студенттердің психологиялық қорғау тиімділігін әсер ететін 
факторларды анықтау үшін психологиялық айла-шарғы жасау кез-
келген жағдайға субъектісінің қауіпсіздігін, сондай-ақ қамтамасыз 
ету қажет.

This article presents the results of the reflexivity level diagnosis in 
adolescence students. Young people are the most vulnerable to manipulative 
actions. In the sample, the majority or 2/3 of the subjects experience negative, 
non-productive protective mechanisms and a fairly low level of reflexivity 
development. This confirms the assumption that the psychological protection 
of adolescent students from manipulation, develops spontaneously, it is not 
effective enough and does not provide psychological security in situations 
of manipulative influences. There is a need to develop a universal system 
of protection against manipulation, providing psychological security in any 
situation of manipulation, as well as to identify factors affecting the effectiveness 
of psychological protection of adolescent students.

http://lib.nspu.ru/umk/365bd67064768ecb/d11/Karpov.pdf
http://lib.nspu.ru/umk/365bd67064768ecb/d11/Karpov.pdf
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ДИАГНОСТИКА ПРОФЕССИОНАЛЬНОЙ 
НАПРАВЛЕННОСТИ СТАРШЕКЛАССНИКОВ

Период профессионального самоопределения для старшеклассников 
является важным периодом. В это время у учащихся формируется 
отношение к определенным профессиям, осуществляется выбор учебных 
предметов в соответствии с выбранной профессией. По окончанию 9-го 
класса большая часть учеников поступают в колледжи. Большинство 
детей определились с выбором профессии, но также имеется процент 
детей не определившихся. По окончанию колледжа или 10–11 класса 
большая часть учеников планируют поступать в ВУЗ. В настоящей 
статье представлены результаты диагностики профессиональной 
направленности старшеклассников. Проанализировав результаты 
предварительной диагностики, были составлены основные направления 
работы по профессиональному самоопределению старшеклассников.

Ключевые слова: профессиональное самоопределение, 
профессиональное просвещение, профессиональная диагностика, 
профессиональная консультация, профессиональный отбор, социально-
профессиональная адаптация, профессиональное воспитание.

ВВЕДЕНИЕ
Профессиональное самоопределение – это форма личностного выбора, 

отражающая процесс поиска, а также приобретения профессии.
Выбор профессии и овладение ею начинается с профессионального 

самоопределения. На этом этапе ученики должны уже вполне реально 
сформировать для себя задачу выбора будущей сферы деятельности, с учетом 
имеющегося психологического и психофизиологического ресурса. В это 
время у учащихся формируется отношение к определенным профессиям, 
осуществляется выбор учебных предметов в соответствии с выбранной 
профессией.

ОСНОВНАЯ ЧАСТЬ
Период профессионального самоопределения для старшеклассников 

является важным периодом, поэтому нами было проведено исследование.
Цель исследования: Выявить профессиональную направленность 

старшеклассников. 
Задачи  исследования: 
1 Выявить уровень профессионального самоопределения старшеклассников.
2 Исследовать преобладание направленности в выборе сферы деятельности.
3 Разработать рекомендации для правильного выбора профессии.
В исследовании мы использовали следующие методики: «Профиль» 

(«Карта интересов А. Е. Голомштока в модификации Г. В. Резапкиной») [1],
Дифференциально-диагностический опросник «Я предпочту» ДДО  

(Е. А. Климов), Анкета по выявлению профессиональной направленности 
учащихся 9-х классов [2].

В исследовании приняло участие 40 учащихся 9-х классов СОШ № 43  
г. Павлодар. С помощью анкеты по выявлению профессиональной 
направленности учащихся 9-х классов мы изучили состояние готовности к 
профессиональному самоопределению и получили следующие данные.

После окончания 9-го класса 40 % учеников поступают в колледж. 
Причинами поступления являются: быстрее освоить профессию и начать 
зарабатывать деньги; это соответствует их способностям (не смогут учиться в 
10–11 классах).  37 % учеников продолжают учебу в школе, в большей мере такой 
выбор связан с их неготовностью, сделать свой профессиональный выбор. 23 % 
не знают, чем займутся после 9-го класса.  В анкете многие учащиеся ответили, 
что они еще не выбрали профессию и не знают куда поступать. 

Рисунок 1 – Статистика выбора учащихся продолжающих обучение 
после окончания 9-го класса

mailto:Kama_0168@mail.ru
mailto:yusupova_batiya@mail.ru


72 73

Вестник ПГУ, ISSN 1811-1831� Серия Педагогическая № 4. 2017ПМУ Хабаршысы, ISSN 1811-1831                       Педагогикалық сериясы № 4. 2017

Количество учащихся 9-х классов, которые не определились с выбором 
профессий составило 32 %. В анкете большинство учащихся ответили, что 
они не знают своих качеств, способностей и имеется мало информаций о 
профессиях. 68 % учащихся определились с выбором профессии.

Рисунок 2 – Статистика выбора учащимися профессии

По окончанию колледжа или 10–11 класса 28 % учащихся, не знают 
продолжать ли им обучение в ВУЗе и 7 % учащихся не планируют поступать 
в ВУЗ. 65 % учащихся собираются поступать в ВУЗ. По ответам в анкете 
большинство учащихся отметили, что везде требуются специалисты с 
высшим образованием.

Рисунок 3 – Статистика выбора учащимися ВУЗ после окончания 
колледжа или 10-11 класса.

По дифференциально-диагностическому опроснику «Я предпочту» 
ДДО (Е. А. Климов) мы определили уровень заинтересованности типами 
профессий старшеклассников. Результаты исследования показали следующие 
показатели: Человек-художественный образ (26 %). Человек-человек (24 %). 
Человек-техника (19 %). Человек-природа (16 %). Человек-знаковая система 
(15 %).  

В итоге учащиеся 9-х классов показали высокий уровень заинтересованности 
по типу профессий Человек-художественный образ, куда входят все творческие 
специальности. Наименьшую заинтересованность получила тип профессии 
Человек-Знаковая система, куда входят все профессии связанные с обсчетами, 
цифровыми и буквенными знаками, в том числе и музыкальные специальности.

Рисунок 4 – Статистика выбора типов профессий учащимися 
9-х классов

По методике «Профиль» («Карта интересов А. Е. Голомштока в 
модификации Г. В. Резапкиной») мы выявили сферы интересов учащихся 
9-х классов. Результаты исследования показали следующие показатели. 
Физика и математика (3 %), Химия и биология (9 %), Радиотехника и 
электроника(13 %), Механика и конструирование (6 %), География и 
геология(3 %), Литература и искусство (13 %), История и политика (6 %), 
Педагогика и медицина(8 %), Предпринимательство и домоводство (19 %), 
Спорт и военное дело (20 %).

В итоге по результатам большинство учащихся проявляют интерес к 
спорту и военному делу. Наименьший интерес учащихся проявили к сферам 
Физики и Математики, Географии и Геологии.
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Рисунок 5 – Статистика выбора сфер интересов учащимися  
9-х классов

ВЫВОДЫ
По итогам работы мы сделали следующие выводы. По окончанию 9-го 

класса большая часть учеников поступают в колледжи. Большинство детей 
определились с выбором профессии, но также имеется процент детей не 
определившихся. По окончанию колледжа или 10–11 класса большая часть 
учеников планируют поступать в ВУЗ. По уровню заинтересованности 
типами профессий старшеклассников учащиеся 9-х классов показали высокий 
уровень заинтересованности по типу профессий Человек-художественный 
образ. Наименьшую заинтересованность получила тип профессии Человек-
Знаковая система. По выбору сфер интересов большинство учащихся 
проявляют интерес к спорту и военному делу. Наименьший интерес учащихся 
проявили к сферам Физики и Математики, Географии и Геологии.

Проанализировав результаты предварительной диагностики, 
мы составили основные направления работы по профессиональному 
самоопределению старшеклассников. 

Цель: Формирование профсамосознания, осознанного намерения и 
пути продолжение образования. 

1 Профессиональное просвещение, включающее профинформацию, 
профпропаганду и профагитацию.

2 Предварительная и текущая профессиональная диагностика, 
направленная на выявление  и развитие интересов и способностей личности 
к той или иной профессии.

3 Профессиональные консультации, направленные на оказание 
индивидуальной помощи в выборе профессии со стороны специалистов-
профконсультантов.

4 Профессиональный отбор (подбор) с целью выбора лиц, которые с 
наибольшей вероятностью смогут успешно освоить данную профессию и 
выполнять связанные с нею трудовые обязанности.

5 Социально-профессиональная адаптация.
6 Профессиональное воспитание, которое ставит своей  целью 

формирование у личности чувства долга, ответственности, профессиональной 
чести и достоинства.

Рисунок 6 – Система профессиональной ориентации школьников
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Жоғарғы сынып оқушыларына кәсіби өзін-өзі анықтау кезеңі 
маңызды кезең. Қазіргі уақытта студенттер белгілі мамандықтарға 
қатысты қалыптасады, таңдалған мамандық бойынша пәндерді 
таңдау жүргізіледі. 9-сыныптың соңында студенттердің көпшілігі 
колледжге түседі. Көптеген балалар өз мамандықтарын таңдау 
туралы шешім қабылдады, бірақ балалардың пайыздық үлесі 
де шешілмеген. Колледждің немесе 10–11 сыныптың соңында 
студенттердің көпшілігі университетке түсуді жоспарлап отыр. 
Осы мақалада жоғары сынып оқушыларының кәсіби бағдарлау 
диагноздарының нәтижелері ұсынылған. Алдын ала диагностиканың 
нәтижелерін талдағаннан кейін орта мектеп оқушыларының 
кәсіби өзін-өзі анықтауы бойынша жұмысының негізгі бағыттары 
айқындалған.

The period of professional self-determination for high school students 
is an important period. At this time, students form attitudes toward certain 
professions; and select subjects in accordance with the chosen profession. At the 
end of the 9th grade, most students enter colleges.Most children have decided 
on their choice of profession, but there is also a percentage of children who are 
undecided. At the end of college or 10–11 class, most of the students plan to 
enter the university. In this article, the results of the diagnosis of the professional 
orientation of high school students are presented. After analyzing the results 
of preliminary diagnostics, the main directions of work on professional self-
determination of high school students are concluded.
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Халықтық дәстүрлердің адам құқығын  
қорғауға ықпалы

Қазақстан қоғамының басты мақсаты – қазақ халқының 
дәстүрі арқылы адам құқығын қорғауды қамтамасыз ету. Қазақстан 
Республикасындағы халықтардың арасындағы  ұлттық идея 
тоғынының шоғырлануы және ондағы қазақ халқының өзіне 
тән ерекшелігінің, дәстүрінің озықтығын сұрыптап, барлық 
Қазақстан Республикасының Заңдарының шегінде жалпыадамзаттық 
құндылықтардың интеграцияланып, ел игілігіне жұмсалуына бағдар 
жасау көзделеді. Құқықтың дамудың негізі – алдымен «Ұлттық идея» 
ұғымын дұрыс іс-әрекетте қолдану және ұлт тұтастығын сақтаудың 
мәнін бағамдау, оның тек өзіне тән ерекшеліктерін ескеріп, сан ғасырлар 
бойы сараланған ең озық дәстүрлерді болашақ мақсатына ұтымды 
пайдалану болып табылады. Ұлттық идея – туған жер, өскен орта 
әсерлерінен қалыптасып, халықтың тілі, ауыз әдебиеті, салт-санасы, 
әдет-ғұрпы, ырымдары мен тыйымдары арқылы жүйеленген этностық 
сезім. Мұнымен бірге қазақ халқынан басқа да ұлттардың өмір сүруі 
ұлтаралық қарым-қатынас жасаудағы белгілі бір тұрақтылықты 
қажет етеді.

Кілтті сөздер: құқық, дәстүр, консолидация, ұлттық идея, заң 
патриатизм, тәрбие, тәуелсіздік, мемлекет.

КІРІСПЕ
Қазақстан қоғамының негізгі мұраты – адами құқықты қорғауға бағытталуы 

ынытмақтастықты қамтамасыз ету болып табылады. Ол үшін алдымен әр ұлттың 
өзіндік ерекшеліктеріне мән беріп, олардың сұрыпталып қалған озық мұраттары 
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мен дәстүрлерінің өркен жаюына мүмкіндіктер жасалуы қарастырылады. 
Нәтижесінде әр ұлт өзінің табиғи құқықтық даму болмысына зердемен бағам 
жасап, сол игі мұраттардың ілгеріге қарай қозғаушы күш сапасында қызмет 
атқаруына қолайлы жағдай туғызу өркениеттілікке жетелейді. Қазір біз 
тұрақтану кезеңіне өтудеміз. Ең өзекті көкейкесті және маңызды міндеттерімізді 
шешуде қол жеткізген табысымыз бізге жан-жағымызға үңіле зер тастауға, өткен 
жолымызды таразылауға әрі болашаққа батылырақ көз салуға, алдағы дамуымыз 
туралы ойлауға, өз жоспарларымызды түзеуге мүмкіндік береді... «Біздің алға 
қарай тұрақты жылжуымыздың басты шарты – біздің қоғамымыздың алға 
қойылған мақсаттарға қол жеткізудегі біртұтастығы, халықтың барлық жіктері 
мен топтарының ортақ міндеттерді шешуге бағытталған стратегия айналасында 
топтасуы» [1] – деп, алғы міндеттерді Президентіміз Н. Ә. Назарбаев атап өтті. 
Қазақстан Республикасының тұрақты халқы – қазақтар. Сондықтан алдымен 
ұлттық идея мемлекетіміздің негізгі нұсқаушы күші болып есептеледі. Идея 
(грек сөзі – образ) – болмыс және ой категорияларыментығыз байланыстағы 
құқықтың «Мәні», «Мағынасы», «Маңызы» терминдерімен туыстас ұғым [2].

НЕІЗГІ БӨЛІМ
«Ұлттық идея» – грек сөзінен алынған – көзқарастар жүйесі, ұлт бірлігінің 

қағидасына және оның қоғамдық салаларының көздейтін мақсатының 
басымдығына негізделген [3]. «Ұлт» – ұлттық-дәстүрлердін құқықшығы, тілдің, 
мәдениеттің ортақтығына негізделген, психикалық ерекшелігімен көрінетін 
адамдардың этникалық бірлестігіне [2].

Сөйтіп, құқықтың дамудың негізі – алдымен «Ұлттық идея» ұғымын дұрыс 
іс-әрекетте қолдану және ұлт тұтастығын сақтаудың мәнін бағамдау, оның 
тек өзіне тән ерекшеліктерін ескеріп, сан ғасырлар бойы сараланған ең озық 
дәстүрлерді болашақ мақсатына ұтымды пайдалану болып табылады. Мұнымен 
бірге қазақ халқынан басқа да ұлттардың өмір сүруі ұлтаралық қарым-қатынас 
жасаудағы белгілі бір тұрақтылықты қажет етеді. Олай болса, Қазақстан 
қоғамының көпұлтты консолидациясын құру оның құқықтық ұстанымының 
мәселесі бұрын да және қазіргі кезеңде де кезек күттірмейтін нысан екені даусыз.

Консолидация – консолидировать – шоғырлау, нығайту – ұзарту деген 
ұғымды білдіреді. Консолидация (лат. упрочнение «прочный») – 1) беріктік, 
ынтымақтастық. 2) мемлекеттік заңдарының заимның ұзақ мерзімге арналған 
операциясы. 3) бұрынғы заңдарға сүйене отырып, бірлесу, шоғырлану [4] 
дегенді аңғартады.

Қазақстан Республикасындағы халықтардың арасындағы идея тоғынының 
шоғырлануы және ондағы қазақ халқының өзіне тән ерекшелігінің, дәстүрінің 
озықтығын сұрыптап, барлық Қазақстан Республикасының Заңдарының 

шегінде жалпыадамзаттық құндылықтардың интеграцияланып, ел игілігіне 
жұмсалуына бағдар жасау көзделеді. Олай болса, қоғам сұранымы халықаралық 
Қазақстан Республикасындағы көпұлтты елдердің бір-бірімен өздерінің ұлттық 
ерекшеліктерін сақтай отырып шоғырлануы, ынтымақтасуына қажеттілік 
туып отырғаны мен мәселенің шешілуіне қатысты әр ұлттың ең озықтық 
дәстүрлерінің ұлттық сипаты айқындалмағандығының арасында және оның 
озықтық дәстүрлер екенінің сұрыпталмауының арасында кереғар қайшылықтар 
туып отырғаны байқалады.

«Қазақстан Республикасының 2007–2009 жылдардағы тұрақты дамуының 
негізі – ұлттық мұраттар» тақырыбындағы бағдарламалар шегінде өтілетін 
қолданбалы ғылыми зерттеу жұмысының байқауы қазіргі заманда біздің 
халқымыздың патриоттық, жалпыадамзаттық және ізгілікті ұстанымын құқық 
қорғау тұрғысында құруда және оның экономикалық-рухани құндылықтарды 
жаңартып, ілгерілетуде, әлеуметтік орта мен қазақстандық идеологиядағы 
құқық қорғау сонау бір тоқырау, тоталитарлық жүйеден (кеңестік дәуірдің 
сарқын шақтарынан) туған түсінбеушілік пен бұрмалаушылықты, дүбәралық 
пен тоғышарлықты жеңудегі құдіретті күшті ынталандыру, жігерлендіру болып 
табылады.

Мұның бәрі біздің адамдардың Еліне және жалпыхалыққа патриоттық 
сезімінің құқығын қамтамасыз етілуіне тағылымдық қажеттілігін қамтамасыз 
етеді.

Елбасы Н. Ә. Назарбаевтың «Қазақстан-2030» стратегиясындағы 
Қарбарысының сипаты – аталған мәселенің шешімін табуға негіздеме. Бұл 
платформадан біздер әрбір қоғамда өмір сүріп отырған адамның өзін-өзі 
тануына, Отанын сүюіне, оған құрметпен қарауына, туған жерін қадір тұтуға, 
ата-бабаның өркениетті елдердің қатарына қосылуға мүмкіндік жасар озықтық 
салт-дәстүрлерінің құқықтық құндылығын мақтаныш тұтуға, әлемде халықтар 
арасындағы бейбітшілік үшін достықты нығайтуға, ғаламдық жаһандану 
кеңістігінде рухани байлықтардан үлгі-өнеге алуға мүмкіндік туады.

Қазақстандық идеологияның діңгегі – ұлттық мұраттар. Ұлттық 
мұраттардың жемісі Күлтегін ескерткішінен (б.ғ.д. V–VII ғғ.) бастап, бүгінгі 
күнге дейінгі өнер, ғылым-білімге үлес қосқан тұлғалардың еңбектеріндегі 
ілгерішіл ой-пікірлер, тұжырым-бағамдар екенін ескеру көзделеді.

Қазақстандық патриотизм әлемдегі татулық үшін, адамзат өміріне 
қауіп төндіретін термоядролық және экологиялық апаттың алдын алуымен, 
халықаралық қатынастарды заман талабына сай құруымен және әлемдік 
жаңа өзгертулерге ілесуімен, өзара түсіністікті негізге алуымен, тәуелсіз 
елдермен және басқа да мемлекеттермен көршілік татулықпен, іскерлік 
ынтымақтастықпен тығыз байланыста болып келеді. Олардың құрамды бөлігі 
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болып біздің елімізді басқа әлеуметтік құрылыстағы мемлекеттермен көпжылдар 
бойғы біздің халықаралық саясатты белгілеген, олардың өмірін, экономикалық 
дамуын, ғылым мен мәдениетін бұрмалаушылықпен көрсеткен жөнсіз, рухани 
әлеует мөлшерін ұдайы ұлттық ерекшелікті ескермей, адам құндылығын елемей 
салыстыруды жеңу болып табылады.

Ұлттық мұраттар мәселесі, адамның құқығың қорғау, жалпы философиялық, 
психологиялық, педагогикалық, филологиялық, қоғамдық еңбектерде (Әбу 
Насыр әл-Фараби, Ж. Баласағұни, Қ. Иассауи, Бұхар жырау, Абай Құнанбайұлы, 
Ыбырай Алтынсарин, Ш. Уәлиханов, Ж. Аймауытов, М. Ж. Көпеев,  
М. Жұмабаев, А. Байтұрсынов, Б. Момышұлы және т.б.) нұсқалы тұрғыда 
ғылыми сипаттама берілген.

Аталған еңбектерде Қазақстан Республикасының 2007-2009 жылдардағы 
тұрақты дамуының негізі – адами құқығын қорғау екені жан-жақты дәлелденді. 
Алайда, шешуге тиісті көкейкесті мәселе (Қазақстан Республикасының  
2007–2009 жылдардағы тұрақты дамуының негізі – ұлттық мұраттар) талданған 
еңбектерде бүгінгі заман талабымен зерделенбеген. Қазақстан Республикасының 
тұрақты дамуының негізі ғылыми тұрғыда сараланды деу ертерек, тіпті Қазақстан 
Республикасының ежелгі дәуірден бүгінге дейінгі адам құқығын қорғау рухани 
құндылықтарындағы патриоттық тәрбие берер тұстары арнайы зерттеуді талап 
етеді. Өкінішке орай, ЖОО-ндағы жалпыадамзаттық құндылықтарды ұлттық 
мұраттарға бағындыра құқық қорғауды іріктеуде бірегей жүйенің жоқтығын 
дәлелдейді.

Бұл Асыл мұраның ЖОО-ндағы қоғамдық пәндерге жүйелі, сындарлы 
ендірілмеуінен, мемлекеттік стандарттарында бұл мәселенің толықтай 
ескеріле бермейтіндігінен, ықпал етуші педагогикалық іс-әрекеттерінің 
кездейсоқтығынан, сондай-ақ, ЖОО студенттерімен жұмысты сол мұраттардың 
әлеуметтік-психологиялық ерекшеліктерін орынсыз пайдаланудан басталады.

Жоғарыда келтірілген кемшіліктер ғылымда аз зерттелген, қоғамдық 
пәндер мазмұнына ендірілмеген қайшылықтарды белгілейді. Мұнымен 
бірге Ел Президентінің «Қазақстан–2030» стратегиясындағы Қарбарысының 
(символ) Еуроодақ кеңістігіндегі Барысқа бейімделуінің парадигмасын 
жалпықазақстандықтардың жыға түсіне бермеуі мен оның әлемдік мәртебеге 
ынталану үрдістерін модернизация мүддесіне сәйкестендіре алмауының және 
аталған мәселенің ұлттық мұраттарға, адам құқығын қорғауға сүйенбеуі 
нәтижесінде қазақстандық идеологияның тұрақтылыққа ие болмауының 
арасындағы қайшылықтардан бұл жобаның мемлекеттік тапсырыс қажеттілігінің 
тууы заңды құбылыс.

Қазақстан Республикасының Тәуелсіздігінің алғашқы қадамы Елбасымыз 
Н. Ә. Назарбаевтың «Қазақстан-2030» [1] стратегиясы екені баршамызға 
жаңалық емес.

«Стратегия» деген терминнің өзі сыртқы саяси ұстаным мен тұжырымдардың 
қосындысы десек те қателеспейміз. Алғашқы 6 жыл кеңістігінде Қазақстан 
егемендігін орнықтыру, тұрақтандыру мақсатында екі басты стратегия 
ұсынылды.

ҚОРЫТЫНДЫ
Өкінішке орай, 2030 – Қазақстан Стратегиясын жете зерттелуіне адам 

құқығын үш барыстың ішкі сипатына сәйкес қарастыру әлі де болсын жетімсіз.
Тәуелсіз мемлекет мәртебесіне ие болуына орай тарихымыздағы сирек, 

тіпті тұңғыш рет болғаны мен оның қиындықпен болғанын еске берік ұстау 
қажет. Қиындықтан шығудың барлық тетіктерін ғылыми негізге бағындыру, 
оны жүзеге асыруды ойластыру.

Ұсынылған мәртебені түпкілікті, тұрақты мәнге айналдыру үшін әлеуметтік 
саяси, экономикалық реформаларды жүзеге асыру.

Халқымыз Тәуелсіздіктің алғашқы сынына төтеп беріп, тұрақтану кезеңіне 
өтті. Қазақстандық патриотизмнің негізгі тірегі – қоғам ішіндегі  адам құқығың 
қорғау тікелей ұлтаралық, ұлысаралық тайталасқа түспеу, ахуалды жақсарта 
отырып, тұрақтандыру. Стратегияның басымдығы – Қазақстандықтардың 
этникалық бірлігі, татулығы, әр ұлттың ең озықтық дәстүрлері мен салттарының 
басқаларға үлгі-өнеге тұрғысында қабылдануы. Осының нәтижесінде 
елдің салтанатты, сәнді келбетінің толассыз ілгеріге жылжуы. Халықтың 
топтарының ішінара бірлігі, жекешіл және қоғамдық негіздерін үйлестіруі. Міне,  
Н. Ә. Назарбаевтың «Қазақстан – 2030» стратегиясының бағыты осындай сүбелі 
істерді жүзеге асырып келеді.

Ойымызды қорыта айтсақ, этнопедагогика ілімінен инновациялық 
технологиямен дәріс, семинар, зертхана сабақтарын жүргізу үшін оқытушының 
қазақша, орысша, ағылша білуі. Міне, бұл оқытушылар этнопедагогика 
объектісіндегі маңызды ойларды, тұжырымдарды жеке жіктеп, оны төрт бөлікті 
модульге салып, ішкі сарындық мәнін ашып, одан өзінше пайым жасай алады 
деу қиын. Мұнымен бірге біздің республикамыздың түкпір-түкпірінде әртүрлі 
білімдену технологиясын насихаттап, оның сұлбасын белгілі бір пәннің ішкі 
құрылым-жүйесіне негіздемей курстар, семинарлар өткізу кешегі 1987 жылдан 
бүгінгі күнге дейін ұласып келеді. Бұл мәселе де этнопедагогиканың алдағы 
шешілетін нысаны болмақ. Технология білім мен оқытудың мазмұнынсыз 
нәтижеге жеткізбейтінін түсінген абзал.
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Адам құқығын қорғау сонау билер заманынан бүгінгі тәуелсіз Қазақстан 
кеңістігіне дейінгі желінің озықтық дәстүрлерін сақтау болып табылады.
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Главная цель казахстанского общества – это обеспечение 
правовой защиты человека через призму традиций казахского 
народа. Национальную идею Казахстана можно определить как 
комплекс мировоззренческих ориентаций, ценностей, идеалов и т.п., 
направленных на формирование и интеграцию нации в Казахстане. В 
принципе это определение может быть обобщено таким образом, 
чтобы оно относилось не только к Казахстану, но и к любому другому 
государству. Основой правильного развития  многонационального  
современного государства является,  прежде всего, использование 
концепции «национальной идеи» в правильной деятельности и важность 
сохранения национальной целостности, ее рациональное использование 

самых передовых традиций, идей, которые были многовековыми, 
дифференцированными с учетом их собственных особенностей нации. 

The main goal of the Kazakh society is to ensure the legal protection of a 
person through the prism of the traditions of the Kazakh people. The national 
idea of Kazakhstan can be defined as a set of worldview orientations, values, 
ideals, etc., aimed at the formation and integration of the nation in Kazakhstan. 
In principle, this definition can be generalized in such a way that it applies not 
only to Kazakhstan, but also to any other state. It is planned to concentrate 
ideas among different peoples of the Republic of Kazakhstan, the specifics 
of the originality and traditions of the Kazakh people, the integration of 
common values within the laws of the Republic of Kazakhstan and the welfare 
of the modern Kazakhstan state. The basis for the correct development of a 
multinational modern state is, first of all, the use of the concept of a «national 
idea» in the right activity and the importance of preserving national integrity, 
its rational use of the most advanced traditions, ideas that have been centuries-
old, differentiated taking into account their own characteristics of the nation. 
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THE FORMATION OF STUDENTS’ CREATIVE 
INDEPENDENCE IN THE CONTEXT  
OF TECHNICAL UNIVERSITY

In this article, the issue of the relevance of forming the skills and 
abilities of independent work among students of higher educational 
institutions is examined. It is recommended to formulate professional skills 
in independent work on the example of technical universities. The authors 
of the article consider the essence of such concepts as «independent work 
of students», «creative independence and independence of students», as 
well as «creative activity». The article describes the conditions, methods 
and approaches at the basis of the work carried out on the formation of 
creative independence of students. Pedagogical support of the technology 
of creative independence is indicated by the mechanisms of its effective 
functioning. These are pedagogical conditions that ensure the development 
of the generated properties and qualities of a person. The article also talks 
about the participation and role of the teacher in the course of the ongoing 
work to develop students’ independence in technical universities.

Keywords: creative independence, formation, creative activity, 
independent work, student’s independence, education, university training.

Introduction
At the present stage of development the society is undergoing significant 

changes, which have an impact on all spheres of human activity. These changes also 
affected the education, because it is a social institution and reflects the state of society. 
Today, the professionals who have a wide range of social and professional activities, 
universal abilities and ready to individual innovative activity are in demand.

State standards reflect the latest scientific achievements. Today, the main 
trend in the development of educational system is the maximum individualization 

of learning, development of individual educational courses that take into account 
the personality and cognitive characteristics of students, keeping in mind their life 
goals and reasons. One of the main tasks of higher education is the development 
of creative abilities of students. This approach can be implemented on the basis 
of formation of students’ self-learning and self-education. On this basis, all the 
teaching in higher education system should be focused on the organization of a 
special independent work of students.

According to many scientists independent work gives the students a lot; it 
provides them at each stage of the movement the required volume of knowledge, 
skills and abilities to solve cognitive tasks. This type of work generates students’ 
psychological setting on a systematic increase of their own knowledge and skills. 
It is also one of the most important conditions for student’s self-organization in 
mastering the techniques of professional activity. A modern dynamic society requires 
educated, competitive specialists able to develop and implement new information 
technologies independently. This form of training, as an independent work, can 
provide the necessary experience of self-education, as well as contributes to the 
formation of students’ competencies.

Main part
A student of technical university in the course of training should be prepared 

to act in unforeseen situations. A graduate specialist should have the skills to find 
and use new scientific data, the use of modern information sources, as well as he 
should be able to see, understand and solve professional problems. Current students 
during their professional career will work in a completely new environment, using 
technologies that do not yet exist, but may appear in future production. Therefore, 
today’s universities should provide a targeted work to form a culture of independent 
research activity.

Understanding of independent work as a form of activity presumes that students 
have abilities in motivating their activity, planning, setting the goals and content, 
choosing educational acts, self-control and self-esteem.

Extracurricular independent work of technical university students is becoming 
particularly relevant for the development of their research competencies or skills. 
These competencies formed in the process of self-study, enable the transition from 
passive assimilation of knowledge to active productive level, which develops 
cognitive and intellectual activity, creative and flexible thinking, creativity and 
intuition.

To get the maximum results from carrying out independent work there must 
be careful and thoughtful selection of appropriate methods, tools and organizational 
forms of education; and at the same time to use as fully as possible peculiarities 
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of the subject. It is necessary to help students to organize their activity based on 
sound planning, as well as to ensure the formation of general skills to carry out 
independent work.

Maximum efficiency of independent work can be achieved in case of planned 
and systematical performance when it is one of the component elements of the 
educational process and is carried out without the direct involvement of the teacher 
in his job and during the special given time. The presence of internal feedback during 
the educational process along with the external one contributes to the effectiveness 
of individual work. It represents the information received by the students about the 
course and result of the performed work. The internal feedback is generated by self-
control, since mastery of any skill requires the presence of self-training.

The organization of independent work should include a specific purpose, the 
students’ awareness about the course and methods of work performance, compliance 
of independent work with learning capabilities of students, increase of degree of 
difficulty during the transition from one level of independence to another one, 
providing a combination of various types of independent work.

The urgency of the problem of forming the creative independence among 
university students is specified by the outlined contradictions between society’s 
need for specialists who are ready to act in professional and non-standard situations 
creatively and the possibilities of the university in the development of creative 
independence among students; and also by the necessity to develop ways and means 
to form the creative person; by the urgent need to identify science-based teaching 
conditions creative independence’s formation as an essential quality of personality, 
capable for professional and creative self-development.

Manifestation of independent and creative activity in a single unit, when it is 
carried out without external motivation from the teacher, when in the process of its 
implementation the student is guided by the inner motives and can be independently 
involved in the process of creating a new generation of innovative products, to 
govern his own activity, is an essential characteristic of the creative independence 
among university students.

In this sense, two important components – the independence and creativity – 
define and complement each other and form the concept of «creative independence». 
Analyzing the concept of «independence», we can note its two aspects – procedural 
and motivational. The first is the knowledge, skills and capabilities required to 
identify cognitive problems, search solutions to the problem, the implementation of 
this decision and the application of acquired knowledge in practice, and the second 
– it is a necessity to formulate and complete the cognitive tasks.

The presence of these aspects in the structure of the concept of «creative 
independence» must be a priori – in the absence of one of them, the concept loses its 

own meaning and content. That is the indissoluble connection of independence and 
creativity is not an abstract concept, it reflects a meaningful process of implementing 
the creativity – procedurality (activity) and as a quality of the individual independence 
does not appear without the need for creativity and motivation its implementation 
independently.

The second important aspect of the creative independence is its functional 
action – creative independence is connected with the self-identity function and 
related to it functions of autonomy and self-actualization. Self-realization, self-
actualization and autonomy present a consequence of independent creative activity. 
They have a meaningful notion, expressed in the following: student’s own internal 
«I» as a subject of self-realization and self-actualization in educational process 
possesses the characteristics of the original and inimitable – it is an independent 
creative realization of student’s personal need for self-affirmation of his own right to 
independent choice of worldview, values and generally accepted rules of behavior, 
self-ambitions for absolute expression and creative development of personal 
creativity and self-realization.

Acting in unity, independence and creativity are manifested in professional 
activity or in its simulation in the educational process. At the stage of university 
education this requires the necessity to shape this quality within pedagogical 
conditions that ensure student’s involvement in various activities which are very 
close to professional situations.

Many researchers, such as M. Y. Baldina, Y. V. Daskova, O. Y. Ryabokon, 
N. A. Fadarin and E. I. Tsopanova, address to the problem of formation of creative 
independence among students at the stage of university education. They point out 
that the establishment of necessary pedagogical conditions promoting a permanent 
desire among young people to realize their creative abilities, is a kind of «trigger 
mechanism». It works in that case if the learning process involves simulation of 
professional situations, problematic issues and situations; when they are given the 
prospect for creative results; when there are selected appropriate forms of learning 
and there is given pedagogical support.

Thus, we regard the formation of creative independence as a process where the 
organization of students’ activity has a professionally oriented nature. That motivates 
them to realize the importance and value of professional creativity, promotes 
the development of creative activity, increases the motivation of creative self-
development, and methods and training techniques help to manifest independence 
and creativity of students.

Role of university teacher is changing in the process of formation of creative 
independence. It concludes not just to convey certain knowledge, but to stimulate 
independent cognitive activity of students through the understanding of the need 
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for self-improvement and development of creative qualities, skills and experience 
of independent activity.

The success of the formation of creative independence among students, in 
our opinion, is the collaboration between the participants of educational process 
(teachers and students). It is focused on creating the conditions for cooperation, 
psychologically comfortable environment; stimulating organization for creative 
independence of students, as well as to create conditions for their creativity and 
creativity training. What is important is the shift from teacher training activity into 
the autonomous creative students’ activity, leading to increased levels of personal 
activity and students’ independence.

The degree of student’s involvement into the creative activity, the degree of his 
independence is crucially determined by the extent of opportunities provided by the 
university for personal creative activity and independence. From these perspectives, 
the formation of creative independence of students is filled with new content aimed 
to achieve the goal common for the educators and students – to form the motivation 
and value-conscious attitude to the creative activity as an essential element of their 
future professional activity, awareness of the need for independence during the 
work, striving to master the methods and techniques of creative activity, taking the 
reflexive position with respect to their «self-identity» in the creative independence.

Achieving this goal means the formation of integral quality personality, 
characterized by the ability to set independently the goal of educational and 
professional activity and to predict its creative solution, to update the necessary 
knowledge and means to achieve it, to plan and adjust actions to correlate the result 
with the intended purpose, and necessitates the development of technology to form 
the creative independence among university students.

We regard it as a purposeful interaction between teacher and students, a set 
of means (forms, methods and techniques of communication) systematically and 
successively used in the process of training of a future specialist.

The objectives of technology of formation of creative independence among 
university students presume the determination of the content of development of 
such qualities personality; the creation of practicum, based on the immersion of 
students into the solving creative problems and analysis of situations related to the 
studied disciplines and their content; involvement of students into the project and 
creative activity.

An important element in the process of formation and development of creative 
independence is a practice that provides students with the opportunity to solve 
professional problems and provides a complex formation of all the components of 
creative independence.

The implementation of technology of formation of creative independence 
among university students is procedural carried out in three stages: motivational, 
pragmatic and evaluative.

On the motivational stage, students pick up materials that reflect the creative 
problematics of the studied discipline; get acquainted with the facts of history and 
the discoveries of scientists in this field; analyze their creative activity; get ready 
with educational and informative presentations.

On the pragmatic stage, there is a corporate and creative activity, which one 
way or another has an individual autonomy. It allows a person to realize the inherent 
needs of self-realization and communication. At this stage, students work on the 
formulation and updating of the problem, hypothesize, make a plan for solving 
problems and predict a creative product. At the same time, students should be guided 
by the following requirements: the content of problems should be original, with 
elements of creativity, and its solution should be non-traditional; product and result 
of solution must contain the novelty, and the collective result should be obtained by 
introducing an individual independent creative idea.

The third – evaluative – stage analyzes the results of independent creative 
activity of students; it identifies new problems, their possible solutions – as a 
consequence of the solved problem.

Organizational and pedagogical support of technology of formation of 
creative independence among university students consists in selecting the modes of 
organization of educational interaction between teachers and students; in combination 
of traditional forms and modern interactive methods of teaching; in recognizing the 
student as a subject of creative activity; in organization of control and self-control 
which is moved to the beginning of mastering the methods to solve creative tasks 
and is extended to the whole process. In this case, the student’s educational activity 
will be sensible and conscious; it will allow finding and preventing mistakes during 
the task independently.

Pedagogical support of technology of formation of creative independence 
is indicated with the mechanisms of its effective functioning. These are the 
pedagogical conditions that ensure the development of generated properties and 
qualities of the person. There can be the creation of pedagogical conditions of 
both organizational and pedagogical purpose. Research in this area is focused on 
creating the pedagogical system of formation of a person with the desired qualities, 
the determination of conditions in the study of specific disciplines. For example, 
in the study of mathematical disciplines pedagogical conditions of formation of 
creative independence include: a) the multifunctional training activity in intensive 
information environment carried out using an electronic textbook; b) enrichment of 
creative students’ independent work with techniques and methods of scientific work 
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of a researcher; c) communication activity in small groups to solve professionally 
oriented and applied problems; g) the formation of creative laboratory to study and 
define new facts and problems using computer systems based on integration of 
mathematics, information and special knowledge.

Conclusion
Thus, the formation of creative independence among university students, 

teaching them creative activities and self-realization, which are based on the 
foundations of their individuality – is one of the main conditions for the success 
of a future expert in the stage of training and preparation for professional activity. 
The effectiveness of the process of formation of creative independence is achieved 
and ensured through the multifunctional training activities, rich creative activity, 
enriching students’ independent work with methods of individual creative search 
and solution, the enrichment of disciplines’ content with professionally oriented 
situations that require extraordinary and creative solutions.
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Бұл мақалада жоғарғы оқу орны студенттерінің шығармашылық 
өздік жұмыс дағдыларын қалыптастырудың өзекті проблемалары 
көрсетіледі. Кәсіби дағдылар техникалық жоғарғы оқу орындарында 
өздік жұмыс атқырудың  мысалы ретінде ұсынылады. Автор 
«студенттердің өздік жұмысы», «студенттердің шығармашылық 
тәуелсіздігі және өздік жұмысы» және «шығармашылық қызметі» 
атты ұғымдардың мағынасын ашады. Мақалада студенттердің 
шығармашылық өздік жұмысын қалыптастыру бойынша жүргізілетін 
іс шаралар негіздері, әдістері мен дағдылары, шарттары сипатталады. 
Шығармашылық тәуелсіздік технологиясын педагогтық қолдау оның 
тиімді қызмет атқару механизмімен түсіндіріледі. Бұл адамның туа 
біткен дағдыларын дамытуға ықпал ететін педагогтық шарттар. 
Сонымен қатар, мақалада техникалық жоғарғы оқу орындары 
студенттерінің өздігімен жұмыс жүргізе алуын қалыптастыру үшін 
атқарылып жатқан жұмыс барысындағы оқытушының алар орны 
мен  атқарар қызметінің  барысы жайында сөз болады.

В данной статье рассматривается вопрос об актуальности 
проблемы по формированию навыков и умений самостоятельной 
работы у студентов высших учебных заведений. Профессиональные 
навыки рекомендуется формировать в самостоятельной работе 
на примере технических вузов. Авторы статьи рассматривают 
сущность таких понятий как «самостоятельная работа студентов», 
«творческая независимость и самостоятельность студентов», а 
также «творческая деятельность». В статье описываются условия, 
методы и подходы, на основе которых осуществляется работа 
по формированию творческой самостоятельности студентов. 
Педагогическая поддержка технологии творческой независимости 
обозначена механизмами ее эффективного функционирования. 
Это педагогические условия, которые обеспечивают развитие 
порожденных свойств и качеств человека. Также в статье говорится 
об участии и роли деятельности преподавателя в ходе проводимой 
работы по выработке самостоятельности студентов в технических 
вузах.
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АҚПАРАТТЫҚ БІЛІМ БЕРУ ОРТАСЫНДА ОҚЫТУШЫНЫҢ 
ОҚЫТУ ПРОЦЕСІН ЖОБАЛАУДЫ ДАЙЫНДАУ МАЗМҰНЫ

Бұл мақалада ақпараттық білім беру ортасында оқытушының 
оқыту процесін жобалаудың дайындау мазмұны жан-жақты 
қарастырылған.

Автор, білім алушыны оқыту кезіндегі ақпараттық оқыту 
мен ерекшеліктері және комьпьютердің әдістемелік саласы,  
ақпараттандыруға сәйкес ресурстар мәзірлері мен ақпараттық 
әдістемелер қоры жайлы көптеген ғалымдардың еңбектеріне 
шолу жасаған. Сонымен қатар, мақалада интернет-ресурстардың 
потенциалы  қашықтықтан оқытуды ұйымдастырудың ерекше бір түрі 
болып табылатыны көрсетілген. 

Мақалада электрондық оқыту ресурстарын  қолдануға  
оқытушыларды даярлаудағы негізгі үш сатысы қарастырылған. Атап 
айтқанда: жобалау; арнай құрылғылардың көмегімен сабақ жоспарын 
даярлау;оқытуда электрондық ресурстарды пайдалану арқылы 
әдістемені құрастыру.  

Кілтті сөздер: ақпараттық коммуникациялық технологиялар, 
электронды оқыту, ресурс, инновация.

КІРІСПЕ
Қазіргі заман оқытушылар үшін тек қана ЖОО-да оқытылатын  және 

информатика курстарының құрамына кіретін ақпараттық-компьютерлік 
технологияларды (АКТ) білу жеткіліксіз, сонымен қатар өзінің педагогикалық 
құзіреттілігінде кәсіби тапсырмаларды шешіп жаңа технологияларды шығарып, 
қолдана білу керек.

Оқыту нәтижелері мен соған сәйкес оқыту мазмұнына қойылатын жаңа 
талаптарда өзгертіледі.  Жаңа оқыту жүйесінің негізінің бірі АКТ игеру болып 
табылады. Осының негізінде мынадай мүмкіндіктер пайда болады: жекелей 
оқытуды қамтамасыз ету, түрлі қабілеттерді қамтамасыз ету, білім алушының 
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қызығушылықтарымен мүмкіндіктерін оятуға,    жеке және шығармашылық 
қабілеттерінің дамуы, ақпараттық оқыту көздеріне қолжетімділік, объекттерді 
оқытатын ақпараттық модельдерді пайдалану. Осыған сәйкес оқытушыларды 
даярлау мен құзіретін жоғарлатудағы АКТ рөлі айқындала түсті. 

Жаһанданудың негізгі мақсаты – оқытудың жаңа сапасы. АКТ білім 
саласында пайдалануда үлкен үміт бар. Бір ғана тәжірибені көрсету әзірге 
толығымен бар үмітті ақтай алмайды. Басты себеп АКТ- ны қолдана отырып 
оқытудағы үлкен мүмкіндіктерді әдістемелік нәтиже беретін жерлерде қолданып 
жүрмегендіктен. Мысалы, электронды оқыту ресурстарын құрастырушылар, 
оқытушылар ақпараттық оқыту барысында сол ресурстардың мәзірлері мен 
орындарын жеткілікті түрде анықтай алмайды. Әдетте электронды оқыту 
дәстүрлі оқыту сапасын жоғарлату үшін Керісінше, оқытушының АКТ-ды жаңа 
ақпараттық технологияларды пайдалана отырып оқыту басты маңызға ие. Бұл 
жағдайды бірқалыпқа келтіруге арналған дайындықтың бірнеше бағыттыры 
бар. Ең маңыздысы, АКТ-ны игеру, және оның әдістемесінің сараптамалық 
мүмкіндіктері. Келесі саты білім алушыларды оқытудағы жаңа құзіреттілік 
түрлерін қарастыратын оқытудың жинақталған түрі, АКТ-ды пайдалана отырып 
жаңа оқыту нәтижелігі мен жүзеге асуына негізделеген. Ерекше назар аударатын 
жағдай оқытушының өзі оқытатын сабағына АКТ-ның негізінде өздігінен сабақ 
жоспары мен техникалық тапсырмаларды жинақтай алуы. Қорытынды саты, 
АКТ негізінде әдістемелік сабақ жоспарын даярлауда жатыр.

НЕГІЗГІ БӨЛІМ
Болып жатқан жағдайлардан түйгеніміз, АКТ-ны оқу барысында оқыту 

мен пайдалануға байланысты ЖОО-да дайындалып жатқан оқытушыларды, 
және педагогтардың кәсіби жоғарлату жүйесін қайта қарастыру керек. Оқыту 
жүйесіндегі жаңа құндылықтар мен мақсаттарға сәйкес оқытушыларды АКТ, 
оқыту технологиясын үйренуге және тиімді пайдалануға ынталандыру қажет. 
Бүгінгі таңдағы басты мәселе АКТ пайдалана отырып пәндік–бағытталған 
дәрежеде және солардың көмегімен кәсіби маңызды тапсырмаларды шеше 
білетін оқытушыларды даярлау мәселесі тұр. Қазіргі оқыту жағдайы белгілі 
мөлшерде дәстүрлі оқытудан жаңа ақпараттық технологияларды пайдалануға 
байланысты инновациялық оқытуға көшіп барады.  Алайда, оқытушылардың 
көпшілігі жаңа құрылғыларды дәстүрлі оқыту мен білім алушыларға жеткізуді 
жөн көріп жүр, бірақ жаңа ақпарттық технологияларды жаңа оқыту жүйесінде 
пайдалана отырып айтарлықтай нәтижелерге жетуге болатынын ескермейді. 
Іс-тәжірибеде АКТ педагогикалық инновацияның құралы ретінде ғана жүрген 
жағдайлар да аз емес. 

Жаңа технологиялық құралдар мен педагогикалық технологиялардың 
олардың жаңарып отыруы оқытушылар үшін үздіксіз кәсіби өсіп отыруына 
негіз болып тұр. 

Педагогикалық ақпараттық саланың маңызды бөлшегінің бірі – ақпараттық 
оқыту саласының негізі болатыны ақпараттық ресурстар екені анық. Түрлі 
әдебиеттерде бұндай ресурстар электронды оқыту құрылғысы, ақпараттық  және 
электронды оқыту ресурсы деп аталады.

Электронды оқыту ресурсты (ЭОР) зерттеушілер оқыту кезіндегі 
ақпараттық оқыту мен ерекшеліктерін, және комьпьютердің әдістемелік 
саласын, ақпараттандыруға сәйкес ресурстар мәзірлері мен ақпараттық 
әдістемелер потенциалын қарастырады (Ю. А. Винницкий, А. М. Коротков,  
Т. М. Петрова және т.б.). Ғалымдардың мазмұны мен оқыту әдістемесі және 
оқуды  ақпарттандыру жайындағы еңбектерінде (С. Г. Григорьев, В. В. Гриншкун,  
А. А. Кузнецов, И. В. Роберт және т.б.) орта және жоғары оқу орындарындағы 
нақты ЭОР сипатталып жазылған. А. А. Авдреева, А. Н. Тихопова және т.б. 
еңбектерінде интернет-ресурстардың потенциалы ЭОР қашықтықтан оқытуды 
ұйымдастырудың ерекше түрі екені айтылады.

С. Г. Григорьев, В. В. Гриншкун, Т. А. Лавина, И. В. Роберттен кейін 
ЭОР негізделген қажетті салаға байланысты материалдар жинақтаған, АКТ-
мен оқытудың барлық саласын қамтамасыз ететін әдістемелік мүмкіндіктері: 
танымдық тапсырмаларлдың реті, оқыту құралдарының мазмұнын анықтау, кері 
байланыста жеке тапсырмаларды орындау, қатысушылардың ынтасын бақылау, 
болашақтағы оқыту құзіретіне дайындау.

Жоғарыда  анықтағанымыздай, оқытушылардың кәсіби құзіреттілігінде 
жаңа педагогикалық құралдар пайда болды, солардың арқасында АКТ-ның 
түрлі құрылғыларын түсінетін боламыз.  Осы байланыстағы оқытушыларды 
даярлаудағы маңызды бағыт техникалық оқытудан және компьютер мен жұмыс 
істеудегі технологиялық аспектілері қалыптасқан жағдайға және ЭОР-ның оқу 
процесінде әдістемелік тұрғыда тиімді пайдалануына негізделуі қажет.

Жұмыс құзіретіндегі жоғарлауда ЭОР-на оқытушыларды даярлаудың 
мақсатымен мазмұнын анықтап алсақ. Біздің ойымызша, бұндай дайындықтың 
басты мақсаты жігерді дамытуда, электрондық ресурстарды жинақталған 
педагогикалық тәжерибеге байланысты қолдану және пайдалануында,  жаңа 
оқыту нәтижелерін қамтамасыз ету де.

В. С. Ледиева, концепциясына сәйкес кәсіби дайындық мазмұны шындыққа 
жанасатын дүние де көрініс табуы қажет (біздің жағдайда – ЭОР) және осы 
аймақтағы құзіреттіліктің негізгі түрлері ( біздің жағдайда – кәсіби құзіреттіліктің 
негізгі түрлері электрондық білім беру ресурстарын даярлап, қолданатын 
оқытушылар)
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Электронды  оқыту ресурстарын қолдануға оқытушыларды даярлауда келесі 
үш сатыны қарастырсақ болады:

Жобалау (таңдаған оқыту технологиясына сәйкес электрондық ресурстар 
орнын таңдау, олардың әдістемелік мәзірін және педагогикалық  ұстанымдарын 
анықтау және т.б.).

Арнайы құрылғылардың көмегімен сабақ жоспарын даярлау (редакторлар, 
бағдарламалық бейнелер және т.б.).

Оқытуда электрондық ресурстарды пайдалану арқылы әдістемені 
құрастыру.

Жоғарыда аталған әр сатыға педагог өзінің кәсіби құзіреттілігі мен 
дайындығына қарай өз дәрежесін сәйкестендіреді. Жобалау жұмысы бойынша 
қалыптасқан жүйені, ЭОР-н оқыту жүйесінде құрау және пайдалануға қатысты 
бірқатар ортақ дүниелерді түсіндіріп кетуге тырысамыз.

ЭОР жобалау мен сабақ жоспарын жасау үшін оқытушыға жоспар құру 
қажет, білім алушының қабілетіне қарай негізгі әдістемелерді таңдау қажет. 
Сонымен қатар білім алушылардың жеткен сапасы жоспарға сәйкес келмеген 
жағдайда, жеткіліксіз дүниелердің себептерін білу қажет, және оны жақсартатын 
тәсілдер таңдау керек. Білім алушыларды ынталандырып, жігерлендіретін 
тәсілдер АКТ әдістемесінің мүмкіндіктеріне негізделіп жасалған.  Бұл нәтиже 
– оқығандықтың едәуір жағары сапасы, және  оқытушының кәсіби қажеттілігін 
ЭОР пайдалану барысында анықтайды. Электронды ресурстар қолдана отырып 
оқытудағы жобалау педагогикалық жағдайды туғыза отырып оқу-танымдық, 
ақпараттық және шығармашылық қырларын дамыта отырып оқытуға негізделу 
керек. Бұндай шарттарға  ақпараттық (оқытудың мазмұны) шарттар жатады 
(формалар, құрылғылар, оқыту барысының әдістемелік негізі). Жобалау сатысы 
АТК қолданудағы әдістемелік жоспармен аяқталады.

Келесі (екінші) саты оқытушыларды авторлық электрондық ресурстарды 
құрудағы дайындық барысында ертеректе сәйкесінше құрылғылар мен 
пайда болған электронды ресурстарға даярлау.  Ақпараттық-бағдарламалар 
өнімі: электронды сөздік, электронды нұсқаулық, электронды энциклопедия 
мағыналарына да ие. Технологиялық және теориялық дайындықтар негізі: 
Электронды оқулықтар, электронды оқыту жүйесі, білімді бақылаудың 
электронды жүйесі. Тәжірибелік даярлау құрылғыларына электронды 
тапсырмамен электронды жаттығулар жатады.  

Электронды оқыту ресурстарды пайдалана отырып өткізілетін сабақтарды 
құрастырудың ең маңызды әдістемелік сұрақтарын қарастырсақ. Осылардың 
ішіндегілерге нақтырақ тоқталатын болсақ: жүйелілік принциптері, ақпараттық,  
қолжетімділік, жекелейоқытылу,  ақпараттың жүзеге асуы (ақпараттың жүйесі, 
басты ақпараттық блоктар түсінігінің жіктелуі т.б.

Оқыту құзіреттілігіндегі түрлері, орыны, электронды оқыту жүйесіндегі 
қатысушылардың қаншалықты жүзеге асырғандығын анықтау маңызды, 
сонымен қатар оқыту формасы осыдан оқыту жүйесіндегі электронды оқыту 
ресурстарның орны анықталады: түсіндіру, логикалық қатарды жинақтау, өзінің 
ақпарттық объекттерін және сценарилерін қалыптастыру, практикалық, тесттік, 
және бақылау жұмыстарының жинағы, жинақ материалдарын жүйелеу, қажет 
болған жағдайда оқыту презентациясын қалыптастыру.

Дайындықтың қорытындысын сабақ элементтерінің жүйесі аяқтайды. 
ЭОР-ды пайдаланудағы сатылары жіктеліп, олардың ұзақтығы анықталыды, 
бақылау және тәжірибе сабақтарының формалары анықталады, жоспарланған 
оқыту нәтижелері нақтыланады. Сонымен, жоғарыда  аталғандарды есепке ала 
отырып ЭОР пайдалана отырып сабақ өткізуге жалпы бір сызба ұсынуға болады 
ЭОР-дың бүгінгі таңда оқытушылар қолдана алатын көптеген түрлері не бар. 
Алайда оны мақсатты түрде таңдап және оның жүзеге асуы үшін әдістемелік 
негізді таңдап, өзіңнің әдістемелік жүйеңді құрастыру үшін педагогқа осы 
ресурстың көмегімен шешілетін оқыту тапсырмаларын білу қажет, сонымен 
қатар қандай оқу құзіреттілігін қолдап, ынталандыра алатынында білу керек. 
Бұл әдістемелік оқытудың қажеттілігін  оқытушымен электронды ресурстарды 
негізгі ала отырып анықтайды. Былай айтқанда, педагогтарды даярлаумен жұмыс 
дәрежесін көтерудегі тағы бір тапсырма әдістемелік мүмкіндіктерді және ЭОР 
әдістемесімен оқытудың нәтижесін жинақтай отырып білім алушыларға жеткізе 
білу. 

ҚОРЫТЫНДЫ
Қорыта келе, оқытушыларды даярлаудағы негізгі бағыттар жаңа кәсіби 

ақпараттық оқыту жүйесінде тәжірибе жүзінде жаңа ақпараттық оқыту 
технологиясын жүзеге асырып көруде екеніне көз жеткіземіз, сонымен 
қатар ЭОР-н құра білу оқытушылардың жаңа ақпараттық оқыту және 
коммуникациялық технологиялардағы жетістікке жету жолындағы негізгі 
құрылғы екені анықталып отыр. 
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В статье рассматриваются дидактические принципы построения 
учебного процесса,   представлен всесторонний обзор подготовки процесса 
подготовки преподавателей в информационной и образовательной среде. В 

настоящее время конкретизировано и представлено на инструментальном 
уровне содержание принципов научности, визуализации, системности и 
последовательности, активности, кооперации, принципа сознательности 
и индивидуализации. 

Автор рассмотрел работу многих ученых по основам информационных 
ресурсов и информационных технологий   и обучения студентов, 
методологии компьютера, информатизации. Кроме того, в статье 
говорится, что потенциал интернет-ресурсов является особой формой 
организации дистанционного обучения.

В статье представлены три основные этапы подготовки 
преподавателей для использования ресурсов электронного обучения. В 
частности: проектирование; подготовка планов уроков со специальными 
устройствами, разработка методологии с использованием электронных 
ресурсов в обучении.

The article deals with the didactic principles of the educational process 
construction, provides a comprehensive overview of the preparation of the 
teacher training process in the information and educational environment. 
At the present time, the content of the principles of science, visualization, 
system and sequence, activity, cooperation, the principle of consciousness and 
individualization is concretized and presented at the instrumental level.

The author examined the work of many scientists on the basics of 
information resources and information technologies and training of students, 
computer methodology, informatization. In addition, the article says that the 
potential of Internet resources is a special form of distance learning organization.

The article presents three main stages in the preparation of teachers for the 
use of e-learning resources. In particular: designing; preparation of lesson plans 
with special devices, development of methodology using electronic resources 
in teaching.
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ТЕХНОЛОГИЯ ВОССТАНОВЛЕНИЯ ТЕХНИКИ 
«УТРАЧЕННЫХ» ДВИГАТЕЛЬНЫХ ДЕЙСТВИЙ  
В СЛОЖНО-КООРДИНАЦИОННЫХ ВИДАХ СПОРТА

Данная статья посвящена проблеме восстановления техники 
«утраченного» элемента в прыжках на акробатической дорожке и 
батуте. При исполнении упражнений спортсменами нередко возникает 
проблема «срыва» двигательных действий, вплоть до отказа от их 
исполнения. 

На основании наблюдений и исследования психики спортсменов, 
а также многолетнего тренерского опыта разработана технология 
психолого-педагогической реабилитации «утраченных» двигательных 
действий для спортсменов этих видов спорта в системе взаимодействий 
«тренер-спортсмен». Психолого-педагогические меры воздействия 
применялись до исполнения элемента, в котором вероятность срыва 
или отказа от его выполнения была достаточно велика. Педагогическая 
технология реабилитации «утерянных» элементов реализовалась через 
технологические карты-схемы. Технологическая схема реабилитации 
«утраченного» двигательного действия – есть алгоритм операций, 
выполнение которых обеспечивает последовательное достижение 
конечного результата – успешное выполнение элемента или 
упражнения в целом.

Ключевые слова: срыв двигательного действия, психолого-
педагогическая реабилитация, технология восстановления, сложно-
координационные виды спорта.

ВВЕДЕНИЕ
Прыжки на акробатической дорожке и батуте – это сложно-

координационные виды спорта, основным контингентом которых являются 
дети, юноши, молодежь. Сложные, рискованные упражнения и особенности 
их исполнения (многократные сальто и повороты, выполняемые на высоте 
6–8 м и т.п.) составляют особенности этого вида спорта.

При исполнении упражнений спортсменами нередко возникает проблема 
«срыва» спортсменами двигательных действий (ДД), вплоть до отказа от 
их исполнения. Предыдущими исследованиями установлено, что срывы 
ДД бывают двух видов – систематические (закономерные) и неожиданные 
(маловероятные) [1].

Неожиданные «срывы» отличаются своей непредвиденностью и 
присущи многим, даже высококвалифицированным спортсменам. Неудачно 
выполненные элементы достаточно легко поддаются восстановлению и не 
являются составляющей двигательного стресса. 

В психологии спорта понятие «двигательного стресса» рассматривается 
как дискоординация двигательной функции спортсмена в ответ на длительные, 
чрезмерные нагрузки по физическим либо психическим составляющим.

Определение систематических «срывов» говорит само за себя. Подобный 
двигательный стресс связан с прошлым отрицательным опытом спортсменов 
(падения, травмы) и накладывают сильный отпечаток на их психическое 
состояние. Повторённые в тренировочном процессе (в течение одной или 
ряда тренировок) несколько раз систематические «срывы» могут привести 
к «утрате» двигательного действия или упражнения. «Утраченные» ДД в 
практике спорта встречаются значительно реже, они с трудом поддаются 
реабилитации (восстановлению), длительны во времени, требуют 
значительных усилий, как со стороны тренера, так и со стороны спортсмена. 
Подобная проблема встречается в практике не только юных спортсменов, но 
и зачастую более квалифицированных, опытных мастеров [2, 3]. 

ОСНОВНАЯ ЧАСТЬ
Перед исследованием была поставлена цель разработать технологическую 

схему взаимодействий в системе «тренер – спортсмен» по восстановлению 
«утраченного» элемента или упражнения в целом. 

Организация исследования 
На основании многолетних наблюдений за прыгунами на акробатической 

дорожке и прыгунами на батуте, нами была разработана система психолого-
педагогической реабилитации «утраченных» ДД для спортсменов этих 
видов спорта. Исследование проводилось на базе ДЮСШ № 4 г. Павлодара 
в течение 2012–2016 учебных годов.

Практические рекомендации
Общеизвестно, что в тренировочном процессе спортсменов и психолого-

педагогические моменты тесно взаимосвязаны. Восстановление «утраченных» 
ДД, т.е. пути воздействия на психику спортсмена осуществлялись в тесном 
взаимодействии методов психорегуляции и педагогическими приемами. 
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В первую очередь выявлялись причины «срывы» ДД и определялись 
индивидуально-психологические особенности спортсменов. На основании 
полученных данных разрабатывалась педагогическая карта восстановления.

Под технологией мы подразумеваем систему средств, методов и приёмов, 
адекватных индивидуально-психологическим, возрастным, физическим 
особенностям конкретного спортсмена, материально-техническим условиям 
(оснащенность спортивного зала батутом, лонжей и другим оборудованием) 
и реальной возникшей практической ситуации.

На основании полученных данных и методических рекомендаций была 
разработана система мер по реабилитации спортсменов, в основу которой 
положены особенности их нервной системы [4].  

Психолого-педагогические меры воздействия применялись до 
исполнения элемента, в котором вероятность срыва или отказа от его 
выполнения была достаточно велика.

Педагогическая технология реабилитации «утерянных» ДД реализовалась 
через технологические карты-схемы. В практике рассматриваемых видов 
спорта их может быть множество, так или иначе, все они должны учитывать 
современные знания о проблемах технологии обучения и теории обучения 
двигательным действиям [5].

На наш взгляд, технологическая схема реабилитации «утраченного» 
ДД – есть алгоритм операций, выполнение которых обеспечивает 
последовательное достижение конечного результата – успешное выполнение 
элемента или упражнения в целом.

Другими словами, технологическая схема реабилитации – это 
алгоритмизация действий тренера и спортсмена. Ее отличие от подобной 
схемы обучения ДД состоит лишь в том, что первые базовые операции – 
знания тренерам техники исполнения ДД, создание представления о ДД и 
практическое выполнение, у спортсмена уже реализованы на предыдущем 
этапе, т.е. до «срыва».

Как уже отмечалось, технология восстановления «утраченного» ДД 
направлены, прежде всего, на спортсмена. Рассмотрим это на конкретном 
примере. Спортсмен, мастер спорта РК во время выполнения на батуте 
достаточно простого для его уровня квалификации элемента 4-2- / «пируэт» 
снизил уровень концентрации внимания и упал на сетку. Так повторилось 
несколько раз. В дальнейшем он больше не смог выполнить данный элемент.

 Первый алгоритм в технологической схеме по восстановлению этого 
элемента будет определение уровня готовности спортсмена к работе над 
«потерянным» ДД. Существует несколько видов готовности. Это в первую 

очередь техническая, физическая, психическая и мы еще выделяем, в данном 
случае, волевую готовность. 

Поскольку первые два вида готовности достигнуты и реализованы 
в тренировочном процессе до «срыва» пируэта, наиболее значимыми 
становятся психическая и волевая готовность. В первую очередь это 
преодоление страха, целеустремленность, решительность и смелость, от 
которых, во многом, зависит успех предстоящей работы. 

Выбор метода восстановления и методических приемов (второй шаг) 
должен опираться на результаты анализа причин срыва. В основу выбора 
метода реабилитации необходимо положить принцип целесообразности 
– использовать целостный метод (рисунок 1), либо метода подводящих 
упражнений (рисунок 2), при необходимости – расчлененный метод (рисунок 3), 
 т.к. первые дают значительный выигрыш во времени. 

Рисунок 1 – Схема реализации целостного метода при 
восстановлении «утраченного ДД»:  

У – «утраченное ДД»: В – восстановленное ДД

Рисунок 2 – Схема реализации метода подводящих упражнений
У – «утраченное ДД»: В – восстановленное ДД;  

1, 2, 3, 4 – подводящие упражнения
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Рисунок 3 – Схема реализации метода восстановления по частям:  
У – «утраченное ДД»: В – восстановленное ДД;  

1,2,3 – отдельные части разучиваемого упражнения

Большое значение имеет выбор адекватных методических приемов 
сложившейся ситуации. Это может быть разнообразное использование 
батута, системы батут-поролоновая яма для приземления, стационарных и 
подвижных лонж и т.п. На этом этапе важно найти верный путь создания 
безопасного и успешного выполнения «утраченного» элемента с первой 
попытки, в противном случае – падение или неудачное его исполнение может 
надолго растянуть процесс реабилитации во времени.

С этой целью спортсмену необходимо выполнить профилирующий 
элемент, предшествующий в обучении «утерянному» пируэту. В данном 
случае это будет выполнение «бланжа» – сальто прямым телом (4-/) на батуте 
с приземлением в поролоновую яму, затем на батуте, с приземлением на 
сетку. Затем исполнение элемента 4-1/ (сальто прямым телом с поворотом 
кругом). И только после этого переходим к исполнению «утраченного» ДД 
в облегченных условиях, т.е. с приземлением в поролоновую яму.

Выполнив необходимые условия, переходим к алгоритму III – 
практическое выполнение элемента на батуте. В практике бывает не всегда, 
что первое исполнение элемента после «утраты» будет удачным. В случае 
исполнения ДД с ошибками тренер, совместно со спортсменом выявляют 
их и устраняют причину неудачи (операция IV).

Правильное определение причин ошибок (алгоритм V) становится 
основой для следующих операций VI и VII – коррекции и возможно, 
применения нового методического приема. При выполнении задания или 
исполнения элемента в других условиях спортсмен может вновь допустить 
ошибки. Желательно, чтобы они были менее значимые.

От правильного выбора алгоритма восстановления зависит количество 
затраченного времени и усилий как спортсмена, так и тренера (рисунок 4).

Рисунок 4 – Временные рамки восстановления

Таким образом, выполнив все предыдущие операции по восстановлению 
«утраченного» элемента 4-2- / «пируэт» образуется как бы целостный, 
спиралевидный цикл. Чем правильней выбран технологический путь 
восстановления элемента, тем меньше будет витков спирали, тем быстрее 
будет достигнута конечная цель – реабилитация «утраченного» ДД, т.е. 
качественное его исполнение в тренировочных, а затем и соревновательных 
условиях

ВЫВОДЫ
На основании проведённого исследования можно сделать вполне 

определённые заключение:
Реализация предложенной технологии реабилитации «утраченных» 

ДД в тренировочном процессе спортсменов ДЮСШ подтвердило ее 
эффективность и целесообразность. Значительно сократилось время 
восстановления «утраченных» ДД, спортсмены не боятся рисковать, смело 
разучивают сложные и сверхсложные элементы, поскольку их тренеры 
владеют механизмом решения рассматриваемой проблемы.
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Бұл мақала акробатикалық жолмен батутта секіруде 
(шығындалған) элементті қайта қалпына келтіру мәселелеріне арналған. 
Спортшылардың жаттығуды орындау кезінде қозғалыс әрекетінің 
«олқылығы» мәселесі пайда болады, оны орындаудан бас тартуға 
шейін. Спортшылардың психикасын бақылау және зерттеу, сондай-
ақ көпжылдық жаттықтырушының тәжірибесі негізінде осы спорт 
түрлерінің спортшыларына арналған «жаттықтырушы-спортшы» 
өзара байланыс жүйесінде (шығындалған) қозғалыс әрекетінің 
психолого-педагогикалық оңалту технологиясы құрастырылған. 
Психолого-педагогикалық ықпал ету шаралары элеметті орындауға 
дейін қолданған, онда орындаудың олқылық немесе бас тарту 
ықтималдығы едәуір жоғары болған. «Жоғалған» элементтерді қайта 
қалпына келтіру педагогикалық технологиясы технологиялық карта-
сызба арқылы іске асырылған. «Жоғалған» қозғалыс әрекетін қайта 
қалпына келтіру технологиялық сызбасы – бұл операция алгоритмі, 

оны орындау түпкі нәтижеге жетуін қамтиды – элементті немесе 
жаттығуды тұтас алғанда сәтті орындау.

This article deals with the problem of restoring the «lost» element 
technique in jumping on tumble track and the trampoline. When doing the 
exercises athletes often have a problem of the motor actions «failure», including 
refusal of their execution.

Based on the observations and studies of the psyche of the athletes, as 
well as many years of coaching experience, there was developed a technology 
of psycho-pedagogical rehabilitation of the lost motor actions for athletes in 
these sports in the system of interactions «coach – athlete». Psycho-pedagogical 
interventions were applied before the execution of the element in which the 
probability of failure or refusal to perform was big enough. Pedagogical 
technology of the «lost» elements rehabilitation is implemented through the 
routing schema. Technological scheme of the «lost» motor steps rehabilitation 
is an algorithm of operations which ensures consistent achievement of the final 
result – the successful implementation of the element or activity.
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БІЛІМ БЕРУДІ ЖАҢАРТУДЫҢ ӘЛЕУМЕТТІК-
ЭКОНОМИКАЛЫҚ АЛҒЫШАРТТАРЫ АРНАЙЫ 
ПЕДАГОГТАРДЫ ДАЯРЛАУДЫҢ НЕГІЗІ РЕТІНДЕ

Берілген ғылыми мақалада педагогикалық білім берудің жаңаруы 
жағдайында жұмыс жасайтын арнайы педагогтарды даярлығында 
тіреуші, негіз болатын әлеуметтік-экономикалық алғышарттар 
ұсынылады. Мемлекет тарапынан жаңартуды енгізетін және 
дамытатын құқықтық негіздемелер беріліп, оның маман дайындауда 
ескеру қажеттілігі ұсынылады. Жаңарту ұғымына жан-жақты 
анықтама беріліп, оның білім берудегі түсінігі ашылады. Болашақ 
арнайы педагогтарды дайындау кезінде қазіргі таңда өзекті 
алғышарттар қатары тәсілдер түрінде жинақталып ұсынылады. Әрбір 
тәсілдердің осы күнгі маңыздылығы анықталып, сипаттама беріледі. 
Бәсекеге қабілетті және жаңартылған білім беруге сәйкес кәсіби 
құзыреттіліктері қалыптасқан маман дайындау үшін оқыту және 
білім беру барысында тәсілдерді қолдану қажеттілігі жазылған, оны 
қолданудың тиімділігі көрсетіледі. Арнайы педагогтардың даярлығына 
қоғамның және жаңартудың  талаптары беріледі.

Кілтті сөздер: жаңарту, білім беруді жаңарту, арнайы педагогтар, 
тәсілдер, даярлық, гуманизация, талаптар.  

КІРІСПЕ
Қазіргі заман дамуының қағидалы жаңа үрдістері және жалпы ұлттық 

мүдделер жоғары мектептен құбылмалы экономикалық, әлеуметтік және 
мәдени құбылыстарға аса бейімділікті, сондай-ақ оның формасының, 
мазмұнының, технологиялары мен әдістерінің айтарлықтай жетілуін талап 
етеді. Білім беру саласында мемлекеттік саясаттың жүзеге асырылуы, 
ұлттық білім беру моделінің Болон процесі тұжырымына бейімделуі жоғары 
және жоғары оқу орнынан кейінгі дефектологиялық білім берудің бүгінгі 
жағдайын және мәселелерін зерттеу, мықты және әлсіз тұстарын анықтау, 

бар кедергілерді және берілетін мүмкіндіктерді  талдау қажеттілігін 
танытып, өз кезегінде, ұзақ мерзімді болашаққа негізделген дамудың басым 
бағыттарын анықтауға және қалыптастыруға мүмкіндік береді [1].

Білім беруді жаңарту мемлекеттік саясат мәрбесіне ие болып келеді, 
бұл мемлекеттердің және қоғамның жоғары білім берудің деңгейі 
қоғамның кейінгі дамуын анықтайтындығы жөніндегі факті ескеруімен 
байланысты. Бүгінгі күнге дейін жүргізілген реформалар негізінде, 
жоғары оқу орындарында білім алушы контингентті кеңейтуге, жоғары 
оқу орындарын, жоғары мектептің жаңа функцияларын арттыруға, жаңа 
ақпараттық технологияларды таратуға және т.б. қатысты ортақ, дәстүрлі 
мәселелерді қозғағанын атап өткен жөн.   Қазақстанда, сондай-ақ басқа да 
алыс және жақын шет мемлекеттерде бүгінгі күні жүзеге асырылып келе 
жатқан  жоғары білім беру жүйесіндегі жаңартудың бұрын жүргізілген 
реформалардан қағида жүзінде айырмашылығы бар. Барлық назар қазіргі 
заман талабына және әлемдік стандарттарға сай жоғары білім беруді  
қамтамасыз етудің инновациялық жолдарын табуға негізделген. Осы орайда 
«жаңарту» түсінігін философиялық, әлеуметтік, педагогикалық сөздіктерде 
қарастыратын болсақ [2].

НЕГІЗГІ БӨЛІМ
Жаңарту – бұл заманауи талаптарға сәйкес өзгерістерді білдіретін 

кең ауқымды және аса терең ұғым.  Жаңарту – дәстүрлі қоғам үдемелі, 
индустриалды дамушы болатын тарихи-қоғамдық процесс. Білім беру 
жүйесінде аталған термин білім берудегі жаңа технологиялардың таралуына, 
білім алудың жаңа формалары мен әдістерін түрленуіне кедергі келтіретін 
дәстүрлі құндылықтарды еңсеруді, сондай-ақ алмастыруды білдіреді.  

Философиялық сөздікте «жаңғырту» термині аса дамыған мемлекеттер 
жетістіктерінің ассимиляциясы негізінде жаңару процесі ретінде 
анықталғанӘлеуметтануда аталған термин (ағылш. modernization; нем. 
Modernisiurung)  «қандай да бір құбылысқа заманауи сипат беру, заманауи 
стильдерге, көзқарастарға, идеяларға, талғамдарға, қажеттіліктерге және 
т.б. бейімделуді білдіреді. Үлкен энциклопедиялық сөздікте «жаңарту» 
сөзіне заманауи талаптарға жауап беретін өзгеріс, кемелдену түсінігі 
берілген. Уикипедияда «жаңғырту» термині (ағылш. modern – заманауи, 
озық, жаңартылған деген) – үш негізгі мағынада ұсынылған. Алайда, 
зерттеуіміздің мәселесін шешуде аталған терминнің екі мағынасы маңызды 
болып табылады: 1. Нысанның жаңаруы, оны жаңа талаптарға және 
нормаларға, техникалық шарттарға, сапа көрсеткіштеріне сәйкестендіру.  

mailto:aitolkyn907@mail.ru
https://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%90%D0%BD%D0%B3%D0%BB%D0%B8%D0%B9%D1%81%D0%BA%D0%B8%D0%B9_%D1%8F%D0%B7%D1%8B%D0%BA
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2. Қоғамдық жүйені дамытуды жеделтеду мақсатында толық немесе ішінара 
қайта құрылымдау процесі [3].

Зерттеу жұмысымызда маңыздылардың бірі болып табылатын 
«білім беруді жаңарту» түсінігінің әлеуметтік, философиялық және 
басқа да анықтамаларға жалпылануы, біз қарастырып отырған ұғымның 
күрделілігін, динамикалылығын және жан-жақтылығын куәландырады. 
Білім беруді жаңғыртудың негізгі бағыттарын зерттеу барысында, біз 
төрт жетекші: интеграциялық, экономикалық, рухани-адамгершілік және 
гуманистік  тәсілді шартты түрде белгілейміз.  Бұл ретте соңғы тәсіл 
(барлық басқа бағыттардың маңыздылығын ескере отырып) қоғамда ерекше 
білім беру қажеттіліктері бар тұлғаларға қарым-қатынастың өзгеруіне 
тікелей байланысы болғандықтан жоғары оқу орындарында дефектолог-
мұғалімдерді даярлауда маңыздылардың бірі ретінде танылады.  Аталған 
әрбір тәсілге толық анықтама берелік.

Интеграциялық тәсіл. Қазақстанның жоғары білім беру жүйесінің 
әлемдік білім беру кеңістігіне шығуының басты даму бағыты Қазақстан 
Республикасының Президенті – Елбасы Н. Ә. Назарбаевтың Қазақстан халқына 
«Қазақстан – 2050» Стратегиясы қалыптасқан мемлекеттің жаңа саяси бағыты» 
атты Жолдауында айқындалған және оған сәйкес 2050 жылға қарай Қазақстан 
әлемнің ең дамыған 30 (отыз) мемлекетінің қатарына қосылуы тиіс [4]. 
 Осыған орай, отандық білім беру тәжірибесінің шет мемлекеттердің ең үздік 
тәжірибесімен интеграциялануы жоғары білім беру жүйесін жаңғыртуда 
маңызды бағыттардың бірі болып табылады. Бұл ретте кәсіби бағытты 
қалыптастыру мәселелерімен айналысқан қазақстандық жетекші ғалымдардың 
(А. П. Сейтешев, Н. Д. Хмель, Н. Н. Хан және т.б.) [5] зияткерлік әлеуетті 
дамытуға ерекше көңіл бөлетін және жоғары білікті мамандар корпусын 
даярлайтын мемлекет қана экономикалық, әлеуметтік, мәдени және басқа да 
салалардағы көшбасшылыққа үміт етіп, дүниежүзілік қауымдастықта лайықты 
орнын алатыны жөніндегіпікірі аса маңызды.

Әлемдік білім беру жүйесінде ұлттық білім беру жүйелерінің 
интеграциясы негізінде тарихи-педагогикалық мұраны жаһандандыру 
үрдісі айқын көрініс тауып келеді. Ұлттық білім беру және тәрбие  
жүйелеріндегі алуан түрлілік пен тығыз қарым-қатынаста ғана жалпы адами 
құндылықтардың баюы мен дамуына мүмкіндік береді. Әлемдік дамудың 
тұтас үдерісіне қосылып, ерекшілігі мен қайталанбастығын сақтап қалған 
педагогикалық жүйелер ғана аса айқын даму қозғалысына ие. Бұған көп 
жағдайда олардың Болон процесіне қосылуы себеп болған.  Болон процесінің 
мақсаты – білім берудің ашықтығына қол жеткізу және бәсекеге қабілеттілігін 

арттыру, бірыңғай әдістемені және сапаны басқару технологиясын енгізу 
арқылы жоғары сапаны қамтамасыз ету болып табылады.  

Білім беруді жаңғыртудағы экономикалық тәсіл қоғамдағы білімі 
бар адам рөлінің қайта қаралуына байланысты.  Аталған тәсілге сәйкес 
адам экономиканың басты ресурсы ретінде қарастырылады.  Ол білім алуға 
қабілетті және оны шығармашылық тұрғыдан қолдануға икемді, сондай-ақ 
жаңа білімді қалыптастыру және қолдану процесіне қатысуы тиіс. Қазақстан 
Республикасының Президенті – Елбасы Н. Ә. Назарбаевтың Қазақстан 
халқына жолдаған «Қазақстан – 2050» Стратегиясы қалыптасқан мемлекеттің 
жаңа саяси бағыты» атты Жолдауына сәйкес әлемнің ең дамыған 30 елінің 
қатарына қосылу мақсатына қол жеткізу «тек техникалық ілгерілеу 
және экономикалық өсу деңгейі ғана емес, білім беру жүйесінің сапалы 
көрсеткіштеріне тікелей байланысты әлеуметтік жаңғырту, мемлекеттің 
адами капиталы» [4].

Экономикалық және ғылыми-техникалық прогресс жағдайында адами 
капиталды қалыптастырушы, білім, қоғам дамуының басты қозғаушы 
күші, сәйкесінше, мемлекеттердің ұлттық саясатының басымды бағыты 
болып келеді. Біз айқындаған шартты экономикалық тәсілге сәйкес жоғары 
білім әлеуметтік-экономикалық мәселелерді шешуге қабілетті тұлғаның 
сәтті қалыптасуын қамтамасыз етуі тиіс. Кез келген мемлекеттің мақсаты 
әрбір адамы бүкіл өмірі бойында өз білімін жаңартуға қабілетті болатын, 
мемлекетке тән дәстүрге негізделген, заманауи тәрбие және білім беру 
жүйесі бар жоғары білімді қоғам құру болып табылады. Және мемлекеттің 
экономикалық жағдайы және әлеуметтік тұтастығы аталған мақсаттың 
орындалуына байланысты болады [6]. 

Рухани-адамгершілік тәсіл. ЮНЕСКО деректеріне сүйенсек, негізін 
қалаушы аспекті ретінде тұлғаға рухани-адамгершілік тәрбие беруді 
айрықшалау барысында қоғам табиғат әлемімен, әлеуметпен және өзінің 
жан дүйесімен үйлесімділікте болып  әлеуметтік үрдіске белсенді қатыса 
алатын планеталық ой деңгейі бар мәдениет адамын тәрбиелеу қажеттілігін 
сезінген әлемдік өркениет құндылықтарын қайта бағалаумен негізделген. 
Сонымен қатар, бүгінгі күні, өкінішке орай, білім беру жүйесі және жоғары 
және орта мектеп түлектерінің гуманитарлық білім деңгейі қоғамның 
заманауи дамуы жүктейтін талаптардан алыс. Білім берудегі тиісті деңгейдің 
жоқ болуы гуманитарлық құндылықтарды жоғалтуды, жаппай рухсыздыққа 
ұшырауды білдіреді. 

Гуманистік тәсіл. Болашақ педагог бойына азаматшылық, 
гуманистілік, жауапкершілік және толеранттық, мәдениет аралық байланыс 
қасиеттерін тәрбиелеу қажеттілігі бүгінгі әлем шындығына айналған [7].
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Педагогикалық білім беру жүйесі, қазіргі таңда, іргелі құрамдаушысы болашақ 
педагогтің руханилығын, өнегелілік санасын, гуманитарлық мәдениетін 
қалыптастыру болуы тиіс гуманитарлық феномен (батыстық демократияның: 
адам құқығын, тұлға дербестігін және оның бостандығын, жауапкершілігін, 
ниеттестігін, толеранттылығын мойындау сияқты берік құндылықтарына 
негізделген) ретінде тынылып келеді [8]. Гуманизация – бұл әр педагог және 
білім алушы даралығының танылуы, олардың ішкі жан-дүниесіне және рухани 
қызығушылықтарына көңіл бөлу, мұғалімнің жоғары қоғамдық мойындалуы 
және әлеуметтік қорғалуының кепілдігі.  Гуманизм идеясының мазмұнға, 
форма мен оқыту және тәрбие беру әдісіне жіктелуі білім беру процесі 
субъектілерін өзара сыйластыққа және ынтымақтастыққа бағыттайды. 

Қазіргі таңда жүргізіліп жатқан ерекше білім беру қажеттіліктері бар 
балаларға қатысты қалыптасқан қоғамдық тәжірибені қайта бағалау арнайы 
педагогика саласындағы маманға және оны даярлау жүйесіне қойылатын 
талаптар жүйесін өзгертеді. Бүгінгі дефектолог-маманға баланың дефектісі 
және оның салдары емес, керісінше әлеуметтік ортада қызметін атқаратын 
біртұтас тұлға ретінде қызықты. Басты назар баланы әлеуметтік ортаға 
бейімдеу шарасына, оның әлеуметтік рөліне, қызметіне және әлеуметтік 
жағдайына беріледі. Осыған  орай  арнайы білім берудің негізгі мақсаты 
өзгереді. Бүгін бұл – әлеуметтік мәдениетке бейімделу және дербес өмір 
сүру салтына қолжеткізу арқылы баланың өзін-өзі жетілдіруін қамтамасыз 
ету.  Осы және басқа да көптеген мәселелерді шешу білім беру ұйымдары 
үшін мамандарды дайындау процесін жетілдіру механизмі ретінде арнайы 
педагогика мазмұнын, формасы, әдістерін және технологияларын жаңғырту 
арқылы ғана мүмкін.

ҚОРЫТЫНДЫ
Арнайы педагогтарды дайындау жүйесін қайта қалыптастыру 

процесінде шешілетін бірінші кезектегі тапсырмалардың арасында нақты 
кадр қажеттілігін, арнайы білім берудің әлеуметтік мәдени ерекшелігін, 
арнайы және жалпы білім беру мектептері оқушыларының күрт саралануын, 
дамуында түрлі ерекшеліктері бар балалар санының артуын және т.б. ескере 
отырып білім беруді жобалауға тұжырымдамалық тәсілдер қалыптастыруға 
байланысты тапсырма тұруы тиіс. Қазіргі деңгейде қоғамда болып жатқан 
әлеуметтік, саяси, экономикалық түрленулер кадрларды дайындауда 
да басымды бағыттарды белгілейді. Жаңа әлеуметтік-экономикалық 
жағдайда жетекші тапсырмасы білім беруді гуманизациялау және білім 
беру қызметінің сапасын арттыру болып табылатын қоғамды дамытуда 
арнайы білім беру жүйесін креативті ойлау қабілетіне ие, ғылыми-зерттеу 

дағдысы бар, белсенді, өзін-өзі жүзеге асыруға қабілетті жаңа формациядағы 
педагогтармен қамтамасыз ету өзекті мәселеге айналды.  Кәсіби сауатты 
мамандарды дайындау ғана емес, сонымен қатар ертеңгі күні олардың 
нарық құрылымындағы қажеттілігін қарастыру маңызды. Арнайы білім беру 
жүйесі үшін Қазақстан Республикасының «Кемтар балаларды әлеуметтік 
және медициналық-педагогикалық түзеу арқылы қолдау туралы» Заңына 
сәйкес ашылып жатқан жаңа үлгідегі арнайы білім беру ұйымдарын (оңалту 
орталықтары, түзету кабинеттері) кадрлармен қамтамасыз ету мәселесінің 
өзектілігі артып келеді [9].

Жаңа әлеуметтік-экономикалық жағдайда арнайы педагогтарды 
дайындау қоғамның әлеуметтік-экономикалық дамуының жетекші 
факторына айналуда, себебі оның нәтижесі оқыту мақсаттары, мәні, мазмұны 
туралы білімді игеріп қана қоймай, сонымен қатар мүмкіндіктері шектеулі 
балаларға қатысты қоғам көзқарасын реттеуші болуға дайын маман болады.  
Аталған тапсырма қоғамды гуманизациялау және гуманитаризациялау 
жағына қарай дамытуда келешек прогрессивті өзгерістерді анықтаушы, 
маңызды әлеуметтік мәнге ие болып келеді. 

Жоғары педагогикалық, соның ішінде дефектологиялық білім беруді 
жаңғыртудың негізгі басымды бағыттары туралы жеке авторлық тұжырымды 
ұсынған кезде, біз белгілеген барлық тәсілдердің ортақ мақсатын атап өткен 
жөн. Бұл – жаһандануды ескере отырып, нарықтық экномика жағдайында 
оның сапалы қайта құрылуын қамтамасыз ету [10].

Осындай жаңғыртуды жүзеге асырудың негізгі шарты – бұл мемлекетті 
білім беру саласына қайтару және оның дамуына қоғамдық қатысуын 
жандандыру.  Өйткені, білім беруді жаңғырту- бұл ендігі ведомстволық, 
салалық емес, жалпы ұлттық тапсырма мәніне ие. Бұл қоғамның белсенді 
қатысуының көмегімен жүргізілетін мемлекеттік кең ауқымды акция.
Ол, алдымен қазақтандық білім берудің еліміздің замануи өзекті және 
перспективалық талаптарына сәйкестігімен айқындалатын қазақстандық 
білім берудің жаңа сапасына қол жеткізуге алып келуі керек. 
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В данной научной статье даны основные социально-экономические 
условия, которые в свою очередь являются основопологающими в процессе 
подготовки специальных педагогов для работы в условиях модернизации 
образования. Предлагаются правовые основы развития и продвижения 
модернизации образования, которые надо учитывать в процессе 
подготовки специалистов. Дается расширенное определение понятию 
модернизация и раскрывается его место и значение в образовании. В 
ходе исследования предлагаются социально-экономические условия 
комплексно структурированые в подходы. В статье описываются 
подходы, которые на сегодняшний день, по мнению многих ученых, 
являются актуальными. Использование их в подготоке специальных 
педагогов, даст возможность подготовить конкуретноспособных, 
компетентных специалистов для работы в условиях модернизации 
образования.

In this scientific article the basic socio-economic conditions are given 
which, in turn, are fundamental in the process of training of special educators 
for work in the conditions of education modernization. The legal bases for 
the development and promotion of education modernization are proposed, 
which must be taken into account in the process of training specialists. 
An expanded definition of the concept of modernization is given and its 
place and importance in education are revealed. In the course of the study, 
socio-economic conditions are proposed that are complexly structured into 
approaches. The article describes approaches that today are considered by 
many scientists to be relevant. Their use in the training of special educators 
will provide an opportunity to prepare competing, competent specialists to 
work in the conditions of education modernization.
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КӘСІБИ АҒЫЛШЫН ТІЛІ ОҚУЛЫҒЫ ҚҰРЫЛЫМЫН 
ЖАҢАРТУ ТУРАЛЫ

Бұл мақала қазіргі заман кәсіби шетел тілі оқулықтарының 
мазмұны мен құрылымы шеттілдік білім берудің мақсатты деңгейлерін 
анықтап, оның білім берудің барлық аспектілері бойынша дамуы мен 
жаңартылу маңыздылығын қарастырады. Сонымен қатар, болашақ 
маманның мәдениетаралық қатысым құзіреттілігін қалыптастыру 
мақсатында кәсіби шетел тілі оқулығы мазмұның іріктеп, құрастыруда 
құзіреттілікті қалыптастыру ұстанымы арқылы жүзеге асыру мәселесі 
қозғалады. Студенттердің мәдениетаралық қатысым құзіреттілігін 
кәсіби шетел тілі оқулығы негізінде қалыптастыруда шетел тілін 
меңгерудің мәдениетаралық қатысымдық деңгейін қалыптастыратын 
кргнитівті-лингвомәдени тұғырнаманың әдістемелік ұстанымдарын 
ескере отырып, құрастыру жайы талқыланады.

Кілтті сөздер: кәсіби шетел тілі оқулығы, мәдениетаралық 
қатысым құзіреттілігі, когнитивтік-лингвомәдени кешен, ұстанымдар.

КІРІСПЕ
Қоғамдағы жаңа өзгерістер, экономиканың дамуындағы жаңа стратегиялық 

бағыттар, қоғамның ашықтығы және оның тез ақпараттандырылуы мен даму 
жылдамдығы білім беруге қойылатын талаптарды да түбегейлі өзгертті. Ел 
президенті Н. Ә. Назарбаевтың Қазақстан халқына Жолдауында айтқандай 
«Біздің болашаққа барар жолымыз қазақстандықтардың әлеуетін ашатын 
жаңа мүмкіндіктер жасауға байланысты. ХХІ ғасырдағы дамыған ел дегеніміз 
– белсенді, білімді және денсаулығы мықты азаматтар» [1]. Демек білім 
берудің негізгі мақсаты тек білім, білік, дағдылар жинағы ғана емес, соларға 
негізделген жеке, әлеуметтік және кәсіби біліктілік – яғни, акпаратты өз 

бетімен алып, оны талдай және тиімді қолдана білу, күнде өзгеріп отырған 
дүниеде өзіне тиімді, ұтымды өмір сүріп, жұмыс істей білу болып отыр. 

Осындай білім беру саласына қойылып отырған заман талаптарын 
қанағаттандырудың бірден бір жолы білім беру үдерісінің басты құралы, 
педагогикалық кадрларды дайындаудағы жаңа буын кәсіби шетел тілі 
оқулығын құрастыру болып табылады. Біздің алдымызда тұрған оқулық 
осы қажеттілікті толықтырудың мақсатына жетудің бірден-бір құралы 
болады деп танимыз. Дәстүрлі сабақтан алшақтап, жаңаша сабақ құруға 
негіз болатын құрал. Жаңа технологиялардың бәрін бір арнаға тоғыстырып 
жасалған бұл оқулық заман сұранысы. Тіл мәдениеттің бастауы десек, 
еліміздің өркендеуі үшін Қазақстан жерінде тұратын әр азамат бір немесе 
екі шетел тілін біліп және оны тусінуі тиіс. Алдымен, тілді үйреніп, сол тілде 
ойлап, сол тілде сөйлейтін азамат даярлау басты мақсат. Тілді оқыту оңай іс 
емес екені айқын. Оқушы сүйсіне отырып, құлшыныспен оқуы үшін жаңа, 
сапалы оқулықтар қажет.

НЕГІЗГІ БӨЛІМ
Қазақстан мен әлемдік қоғамдастық арасындағы дамып келе жатқан 

экономикалық және мәдени ынтымақтастық шетел тілін қарым-қатынас құралы 
ретінде ғана емес, мәдениетаралық қарым-қатынас құралы ретінде тез және 
тиімді меңгерту қажеттілін туғызады [2, 43 б.]. Бұл өз кезегінде, шеттілдік 
білім беру үдерісін ұйымдастыру мен жүзеге асырудың басты құралы оқулыққа 
деген жаңа талаптардың қойылуына ықпал етеді. Қазіргі таңда шеттілдік білім 
берудің әлеуметтік міндеті –шетел тілін және шетел тілі мәдениетін меңгерген 
жеке тұлғаны қалыптастыру, сонымен қатар, сапалы жаңа дидактикалық 
құралдарды пайдалану, оқытудың жаңа тәсілдері мен материалды меңгерту 
әдістерін, білім беру үдерісінің айтарлықтай жетілдірілген технологияларын 
қолдану болып табылады. Соңғы жылдары шетел тілін оқыту әдістемесі 
жаңа буын оқулықтары мен оқу құралдарын әзірлеуге арналған бірқатар 
жемісті идеялар ұсынды. Олардың қатарына Е. И. Пассовтың мәдениетаралық 
диалог кеңістігіндегі тұлғалық даралықтың даму тұжырмыдамасын [3, 93 б.],  
В. В. Сафонованың әлеуметтік-мәдени ұстанымын [4, 158 б.], және   
Л. К. Мазунов [5, 45 б.] пен Р. Ф. Хасановтың [6, 124 б.] мәіндік (дискурсивті) 
ұстанымын жатқызуға болады. Соңғы айтылған ұстанымда мәтінге оқу-білім 
беру үдерісінің бірлігі ретінде сүйене отырып, базалық сөйлеу үдерісінің түсіну 
және өз мәтінінді құрастыру негізінде шетел тілін және мәдениетін меңгеру 
үлгісі әзірленген. Тыңдау және оқу арқылы жүзеге асатын мәтінді түсіну мен 
мәтіндегі ақпаратты меңгеру үдерісі, сөйлеу мен жазу көмегімен жүзеге асатын 
жаңа мәтінді құрастыру үдерісін меңгерудің негізі болып табылады. Әйтсе де, 
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қазіргі кезде шетел тілін оқытудағы маңызды мәселе мәдениетаралық қатысым 
құзіреттілгі болғандықтан, тілдік іскерліктер мен дағдыларды дамытумен қатар, 
қарым-қатынасқа түсу құзіреттіліктерін қалыптастыру шеттілдік білім берудің 
түпкі мақсаты болып отыр. Осы мақсатты жүзеге асыру үшін тіл мен мәдениетті 
қатар меңгертуге мүмкіндік беретін, қатысымдық құзіреттіліктің ажырамас 
бөлігі болып табылатын дискурстық құзіреттіліктің мәні артып отыр. 

Жоғарыда айтылғандардың барлығы жаңа буын оқулықтарын құрастыру 
мәселесінің болашағы зор екенің көрсетеді. Сондықтан да, біз білетініміздей, 
оқулық әрқашан ең кеңінен пайдаланылатын, ғылыми білімдердің реттеліп, 
жүйелі түрде берілген ең тиімді құралы және адамзат тәжірибесін ұрпақтан-
ұрпаққа жеткізіп, оны игертудің бірден бір тәсілі болып қала бермек. Сондай-ақ, 
оқулық әр кезеңдегі белгілі бір пәнді оқытудағы ғылымның теориялық және 
практикалық деңгейде қол жеткізген дәрежесінің көрсеткіші болып табылады. 

Кез келген білім беру үдерісінде «оқулық» мәселесі оның құрылымы мен 
мазмұны жайлы тереңірек ойлануды қажет етеді. Шетел тілі оқулықтарының 
мазмұны мен құрылымы шеттілдік білім берудің мақсатты деңгейлерін анықтап, 
оның білім берудің барлық аспектілері бойынша дамуы мен жаңартылуын 
көрсетеді. Алайда, біздің ойымызша бұл екі базалық «мазмұн» мен «құрылым» 
ұғымдары жайлы түсінік әлі де болса жете айқындалмаған болып табылады. 
Қазіргі кезде әдістемеде «шетел тілін оқыту» ұғымының орнына «шеттілдік 
білім беру» түсінігі қолданылатын болғандықтан, «мазмұн» түсінігі «шет тілдік 
мәдениет; халықаралық стандартқа сай тіл білімі; көп тілді және көп мәдениетті 
тұлға дамуына бағытталған тілдік білім беру; білім беру үдерісінің динамикасы 
өзін-өзі тәрбиелеу, өз бетімен білім алу, өзін-өзі басқаруға бағытталған» деп 
танылады.

Жоғарыда аталған шеттілдік білім берудің басты нысанына негізделе  
отырып, оқулықтын негізгі функциясы: 

– субъектінің біртұтас ауызша және жазбаша коммуникативтік жүйесін 
дамыту; 

– мәтіндік ақпараттарды меңгеру, өндіру, қайта өңдеу, сақтау және одан 
әрі тарату тәсілдерін меігерту; 

– білім беру үдерісінің субъектісінің санансының кеңейуі; 
– тұлғалық қасиеттері мен адамгершілігін нығайту деп анықтауымызға 

болады [7, 833 б.].
Аталған фунциялардың біріншісі, біздің ойымызша, тіл үйренушінің, 

яғни білім беру үдерісі субъектісінің толықтай қарым-қатынас іскерліктері мен 
дағдыларын қалыптастыру болып табылады. Сондай-ақ, мәтінмен жан-жақты 
жұмыс жасай білу дағдыларын дамыту тілдік материалдарды жете меңгеріп, 
түсінуге ықпалын тигізеді. Сонымен қатар, әрине, оқулықтың тұлғалық 

қасиеттерді дамытатын тәрбиелік функциясы білім беру үдерісінің ажырамас 
бөлігі деп санаймыз. 

XXI ғасырдың басында «мазмұн» категориясы шеттілдік білім беру 
контекстінде қарастырылады. Осының нәтижесінде «шеттілдік білім беру 
мазмұны» шеттілдік мәдениет, оқытылып жатқан тілдің мәдениеті, мәтіндердегі 
материалдық, әлеуметтік-лингомәдени ақпарат ретінде айқындалады. Осыған 
байланысты, шетел тілі оқулығының мазмұны оқытылып жатқан тіл мәдениетінің 
үлгісін айқындайтын ұлттық дискурсқа негіздеген болуй тиіс. Себебі, ұлттық 
дискурс сол этномәдени қоғамдағы ақпараттың пайдалануын, сақтап және басқа 
адамға жеткізу ерекшелігін көрсетіп, тұлға дамуының мазмұндық базасы болып 
табылады. Жеке алынған мәтін, оның барлық әлеуметтік-мәдени маркерлерімен, 
сол мәдениеттің микроүлгісін ұсынуы мүмкін емес, сондықтан да, оқу-тәрбие 
үдерісінде арнай принциптермен құрастырылған, білімнің белгілі бір саласынан 
алған, мамандыққа бағытталған мәтіндер жүйесінің кәсіби жиынтығы қажет 
деп есептеймиз.

Оқулық мазмұнының негізгі компонентерінің бірі ретінде шеттілдік 
мәтіндерді іріктеу кезінде келесідей факторларды ескерген жөн: а) шеттілдік 
білім берудің мақсатын, міндеттерін, мазмұны мен шарттарын; ә) тілдік – мәдени 
тұлға даму заңдылықтарын; б) игерілетін шетел тілі мен мәдениетін жүйелі түрде 
ұйымдастыру (тіл жүйесі, игерілетін мәдениеттің микроүлгісі); в) ішкі (терең, 
ментальды) және сыртқы (тілдік және сөйлеу) тетіктерін мәтіндік-түсіну және 
мәтіндік-туындату; г) шетел тілін және мәдениетін қалыпты емес тілдік-мәдени 
ортада білу және меңгеру үдерісінің заңдылықтары; д) шеттелдік білім беру 
субъектісінің жеке қажеттіліктері мен мотиві. 

Жоғарыда айтылып кеткен оқулықтағы мәтіндерді іріктеудің факторларының 
маңыздылығымен келісе отырып, мәдениетаралық қатысым құзіреттілігін 
қалыптастыруда маңызы зор екенің атап өткіміз келеді.

Оқулықты әзірлеу кезіңде жоғарыда аталған заңдылықтар мен шарттар 
айқындаушы болып табылады, олар мәтіндерді іріктеп (микро- және 
макродискурс), материалдық-іс-әрекеттік ортаны ұйымдастыруға және оның 
шеттілдік білім беруде іске асырылуын қамтамасыз етеді. Осы заңдылықтар 
негізінде оқулық мазмұның құрайтын мәтіндерді іріктеуге арналған келесідей 
ұстанымдар анықталады: 1) жүйелілік, 2) түпнұсқалылық, 3) тақырыптық, 
4) текстотипологиялық үлгілеу 5) интертекстуалдылық, 6) жанрлық-стилдік 
әртүрлілікті және 7) гендерлік және статустық-рөлдік саралау.

Аталған ұстанымдар негізінде таңдалып алынған мәтіндер жүйесі 
оқулық мазмұнының бірінші маңызды құрамдас бөлігі болып табылады. Егер 
болашақ оқулық мазмұнының бірінші компоненті болып табылатын мәтіндер 
ұстанымдарға негізделе отырып мұқият іріктелсе, онда оқулықтың шеттілдік 
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материалдық-ақпараттық тұғырын қамтамасыз етеді. Ал оқулық мазмұнының 
екінші маңызды компоненті іс-әрекеттік болып табылады. Ол білім беру 
үдерісінің қатысушылары (субъектілері) арасындағы өзара әлеуметтік-мәдени 
іс-әрекетті қамтамасыз етіп, көп мәдениетті тұлға қалыптасуына септігін тигізеді.

Құнанбаева С. С. [7, 172 б.] әдістемелік мектебіндегі когнитивті-
лингвомәдени тұғырнаманың әдістемелік ұстанымдарын негізге алсақ, 
«мәдениетаралық қатысым субъектісі» деп тұлға бойында жоғары деңгейде 
қалыптасқан когнитивтік-танымдық және іс-әрекетті – қатысымдық 
мәдениетаралық қатысым негіздерін түсінеміз. Субъектінің «екінші когнитивті 
санасының» барын көрсететін, барабар түрде мәдениетаралық қатысымды 
жүзеге асыра алуды қамтамасыз ететін, мәдениетаралық қатысым құзіретілгінің 
әлеуметтік-лингвомәдени компонентінің тұрақты бекітілгенің айқындайтын 
әртүрлі жағдаяттарда еш кедергісіз қарым-қатынасқа түсетін және тілдік 
қоғамның тиісті стандарттарына сай мінез-құлық мәдениетін сақтай алатын 
тұлғаны атаймыз.

Мәдениетаралық – қатысым құзіреттілігі өз тілі мен өзге мәдениет жайлы 
білімді, алған білімді тәжірибеде қолдану іскерлігі мен дағдысын, сонымен 
қатар, осы білім, іскерлік және дағдыны жүзеге асыратын тұлғалық қасиеттер 
кіретін білім бер құзіреттілігі мен күрделі дербес білім алуды сипаттайды. 
Мәдениетаралық қатысым құзіреттілігі шетел тілі мен шеттілдік мәдениетті 
оқудағы білім беру құзіреттілі болып табылады.

Сол себепті, шетел тілі мәдениеті мен тілін оқып, білуге арналған оқулықтар 
қосымша оқу-әдістемелік кешенді қамтитын автордың тұжырымдары мен 
мақсатын көрсететін мұғалімге арналған оқулық, аудио, бейне материалдар, 
анықтамалық кітапшалар, үлестірме материалдар, интерактивті тақтаға арналған 
әдістемелік нұсқаулықтар, бақылау тестілік тапсырмалар және т. б. материалдар 
болуы қажет.

Білім берудегі мәдениетаралық қатысымдық амал контекстінде кәсіби шетел 
тілі оқулығы белгілі бір салаға немесе  мамандыққа бағытталады. Осы мәселе 
бойынша оқулықтарға анализ жасау нәтижесінде кәсіби-жағдаяттық қарым-
қатынас ерекшелігін көрсететеін, тілдік дағдыларды дамытатын материалдар 
таңдалынатыны айқындалды. Соңғы жылдары, оқулық мазмұнында іскерлік 
қарым-қатынасты жүзеге асыруға мүмкіндік беретін шетел тілінің әлеуметтік, 
әлеуметтік-мәдени және әлеуметтік-лингвистикалық компоненттері іріктеліп 
алынатының көреміз.

Арнайы кәсіби мәтіндерді іріктеуді алатын болсақ, ол негізінен, тақырыптық 
ұстаным негізінде шетел тілін үйрету бағдарламасына сәйкес иллюстрациялы 
түрде таңдалып алынады. Қазіргі кездегі бірқатар басылымдарға жасалған 
сараптама нәтижесі оқулықтардың мазмұны студенттерге бұрыннан белгілі, 

басқа пәндер аясында оқылып кеткен мәліметтер мен ақпараттарды құрайтының 
көрсетеді. Сондықтан да, бұндай жағдайда кітапты оқу барысында не 
қатысымдық, не танымдық әрекеттін жүзеге аспайтынын көреміз, сондай-ақ 
студенттің бұрынғы білімі жүйеленбейді және жаңа білімдер қалыптаспайды. 
Мәтіндер шеттілдік құралдарды меңгеруге ғана арналған және әлемнің кәсіби 
бейнесін сипаттайды. Олар оқушыларға қызық емес, қазіргі кезде өзектілігін 
жоғалтқан мәліметтер жиынтығынан құралған. Бұндай амал біріншіден жоғары 
оқу орынындағы маңызды ұстанымдардың бірі тұлғаның шығармашылық 
танымдық белсенділігі ұстанымын, екіншіден проблемалық – бағдарланған 
оқыту ұстанымын ескермейді.

Осыдан келіп, қазіргі заман кәсіби шетел тілі оқулығының авторларына 
күрделі кең ауқымды мәселелерді шешу қажет деген қорытынды жасауға болады. 
Бір жағынан оқу материалдары ғылыми білімді дамыту контекстін үлгілеп 
(пәндік, әлеуметтік, т.б.), кәсіби тұрғыдан танымдық құндылығын жоғалтпауы 
қажет. Сонымен қатар, оқулықтағы жаттығулар студенттерді алдағы өз бетімен 
оқып, іздену дағдыларын қалыптастыруға және заманауи білім алу әдістері мен 
оқып жатқан ғылым саласындағы білімдерін жүйелей білуге баулуы керек.

Екінші жағынан, кәсіби шетел тілі оқулығының авторынан шетел тілін 
оқытудың дидактикалық және әдістемелік ұстанымдарын қадағалап, тілдік 
дағдылар мен кәсіби қарым-қатынасты қамтамасыз етуін міндеттейді.

 Авторлардың ойынша оқулықты құрастырудың негізгі ұстанымы 
құзіреттілікті қалыптастыру ұстанымы болып табылады, себебі мемлекеттік 
жоғары кәсіби білім беру стандартында көрсетілген  әр мамандыққа қатысты 
қалыптасуы тиіс жеке ұстанымдар бар. Аталған ұстаным негізгі екпінді 
жаттығуларға емес, студенттердің ойлау қабілетін белсендендіруге қоюға 
мүмкіндік береді. Сонымен бірге, кәсіби оқытуды шетел тілін оқытумен 
байланыстыра отырып құзіреттілік ұстанымын жүзеге асыруға септігін тигізеді, 
бұл өз кезегінде оқулық мазмұны мен құрылымын анықтайды. Бұдан басқа, 
авторлар келесідей ұстанымдарды қарастырады: сабақтастық, ғылымилық, 
жетімділік, автономиялық және модульдік, саналылық және белсенділік, 
ынтымақтастықта білім алу.

Алайда, біздің сенуімізше аталған ұстанымдарды ғана қолдану қазіргі заман 
шетел тілі оқулығын құрыстыруға жеткіліксіз. Нақты бір аудиторияға арналған 
нақты бір оқулықты құрастыруда таңдалып алынған ұстанымдарды шетел тілін 
оқытудың ғылыми-әдістемелік нұсқаулықтармен байланыстыру қажет.

Н. Д. Гальского мен Н. И. Гез шетел тілін оқыту әдістемесі ғылым ретіндегі 
пәндік – объектік ауданың құрайтын ауқымды мәселелерін қорытындылау 
арқылы шетел тілін оқытуға деген кешенді көзқарасты білдіреді: шетел тілін 
оқыту/үйрену мақсаты (не үшін?); мұғалімнің өзіне тән кәсіби және тұлғалық 
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қасиеттері мен қабілеттері (кім тілді оқытады?); оқушы өзіне тән жеке – тұлғалық 
қасиеттерімен (кім тілді үйренеде?); білім беру мазмұны (нені оқытамын?); тілді 
оқыту/үйрену ұстанымдары, әдістері, тәсілдері, құралдары (қалай?) [8, 91 б.].

Ең біріншіден бұл жерде назар аударатын мәселе – шетел тілін оқыту 
мақсаты. Н. Д. Гальского мен Н. И. Гез мақсатты прагматикалық және когнитивтік 
тұрғыдан қарастырады. Шетел тілін оқыту мақсатының прагматикалық аспектісі 
оқушылардың білім, іскерлік және дағдыларының қалыптасуымен байланысты. 
Бұл өз кезегінде оқушыларға үйреніп жатқан тіл елінің этнолингвомәдени 
құндылықтарын тануға және мәдениетаралық түсіну мен тану жағдаяттарында 
шетел тілін қолдануға мүмкіндік береді.

Шетел тілін оқыту мақсатының когнитивтік аспектісі оқушыларды шетел 
тіліне, сол тілде сөйлейтін адамдардың мәдениетіне үйретуде қолданылатын 
білу, ойлау және түсіну үдерісі сияқты категориялармен байланысты. Басқа 
сөзбен айтқанда когнитивтік аспект оқушылардың әртүрлі ақпараттарды өңдеп, 
алынған мәліметтің толық еместігіне қарамастан нәтижелі түрде ақпаратты 
жеткізу қабілетін айқындайды.

Е. Н. Соловова шетел тілін оқыту мазмұнының үш компонентін ерекшелейді: 
лингвистикалық, психологиялық және әдіснамалық.

Шетел тілін оқыту мазмұнының лингвистикалық компоненті қажетті 
материалдарды таңдауды қамтиды: 1) тілдік (лексикалық, грамматикалық, 
фонетикалық), 2) сөйлеу, 3) әлеуметтік-мәдени.

Шетел тілін оқыту мазмұнының психологиялық компоненті белгілі бір 
деңгейде және нақты жағдайларға байланысты қалыптасуы тиіс іскерліктер мен 
дағдыларды анықтайды.

Шетел тілін оқыту мазмұнының әдіснамалық компонентінің мәні мұғалім 
оқыту үдерісінде жаңа материалды түсіндіріп, олармен жұмыс істеуді үйретіп 
қана қоймайды, сонымен қатар тапсырмаларды орындаудың белгілі - бір реті 
мен өз бетімен жұмыс істеудің негіздеріне оқытады.

Айтылған ғылыми зерттеулерге сүйене отырып, біз когнитивтік-
лингвомәдени әдіснама негізінде келесідей шетел тілін оқыту мазмұнының 
компоненттерін ұсынамыз:

Әлеуметтік-лингвистикалық компонент – оқып жатқан тіл мен оның 
мәдениетін меңгеру деңгейіне қарай қоғамдық ақпараттарды жинақтау 
және синтездеу негізіндегі жаңа әлеуметтік – лингвистикалық кешендердің 
қалыптасуы.

Әдіснамалық компонент – студенттің өз бетімен жұмысын қамтамасыз 
ететін когнитивтік құзіреттілікті қалыптастырады.

Мәдениетаралық компонент – басқа тіл мен басқа мәдениетті меңгеру 
үдерісіндегі мәдени ерекшеліктерді жинақтау мен синтездеу негізіндегі тілдік 

тұлға бойында екінші тілдік сананы басқа лингво – социум коцепті ретінде 
қалыптастыру.

Жоғарыда аталған ұсыныстарға сүйене отырып шетел тілі оқулығы 
мазмұнының пәндік және процессуалдық аспектілері когнитивтік-лингвомәдени 
кешенге негізделетінің айқындаймыз.

Шетел тілі оқулығы құрылымына келетін болсақ, оқулықтағы материалдар 
көлемі оқу бағдарламасына сәйкес анықталады, ал оқулықтың пәндік – 
мазмұндық негізін белгілі бір мамандықтын типтік бағдарламасында көрсетілген 
қатысым ауандарымен анықталады.

Әр қатысым ауанының құрылымдық бірлігі модуль болып табылады, әр 
модуль бір негізгі тақырыптан және бірнеше тақырыпшалардан тұрады, сонымен 
қатар сол тақырыптың пәндік мазмұны аясында сөйлеу қызметінің төрт түрі 
бойынша мәдениетаралық-қатысым құзіреттілігін қалыптастыру технологиялары 
қолданылады.

Студенттерді кәсіби дайындау кезеңінде жоғарғы курс студенттерінде 
кәсіби – қатысымдық құзіреттілікті қалыптастыру үшін бір модульда үш кезенді 
жұмыс қарастырылуда:

1 Ақпараттық-аккумулятивтік – кәсіпке байланысты сөздік қорды 
дамыту үшін және терминологиямен таныстыруға арналған қатысымдық 
тапсырмалар қолданылады. Олар тілдік жағынан және мағыналық жағынан 
мәтіндерді түсінуде туындайтын қиыншылықтардың алдын алу үшін қажетті 
және жеткілікті мағлұматтар береді. Ақпаратты мақсатты түрде іздеуге және 
жазбаша түрде бекітуге арналған тапсырмалар мәтінді құрастыруды түсіну 
үдерісін басқаруда маңызы зор. 

2 Кәсіби-бағытталған – кәсіби сөздік қорды қалыптастыру үшін мәтінді 
егжей-тегжейлі оқуға арналған қатысымдық тапсырмалар ұсынылады. Оны 
тапсырмаларда оқу түрі, орындау жылдамдығы және белгілі бір танымдық-
қатысымдық тапсырмаларды шешу нұсқаулықтары беріледі. Егжей-тегжейлі 
оқу дегеніміз кәсіби – бағытталған аутентті мәтіндерді үйрене оқу мен үстіртін 
қарап оқудың кешенді бірлігі.

3 Кәсіби-қатысымдық – прагматикалық аутентті мәтідер негізінде 
қатысымдық жаттығулар кері байланысты жүзеге асыру үшін қолданылады.

Оқулық мазмұнын құруда жоғарыда аталған амалды қолдану оқушылардың 
тілдік дағдыларын танымдық әрекеті аясында қалыптастыруға мүмкіндік береді, 
сондай – ақ қатысымдық іс-әрекетті де дамытады.

Жоғарыда келтірілген негіздемелер білім берудің анықтаушы құралы ретінде 
қазіргі заман шетел тілі оқулығының мазмұнында қатысымдық, танымдық және 
кәсіби мақсаттар мен соған жету әдістерінің арасында қатаң тепе-теңдікті сақтау 
маңызды деп қорытынды жасауымзға мүмкіндік береді.
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ҚОРЫТЫНДЫ
Шетелдік оқулытар әлеуметтік-мәдени және қатысымдық әрекетке 

бағытталған, олардың мазмұнында қарым-қатынастын ауызша және жазбаша 
түрлерін меңгеруді қамтамасыз ететін оқу мен жазуға  және айтылым мен 
тындалымға арналған мәтіндер бар. Алайда, бұл оқулықтар да қазіргі заман арнай 
шетел тілі оқулықтарының мазмұнын құруға қойылатын базалық талаптарға 
жауап бермейді. Отандық шетел тілі оқулықтарына жасалған сараптамалар қазіргі 
кездегі заманауи оқулықтардың құрылымын әлі де болса жетілдіруді қажет екенің 
атап өткіміз келеді. Біздің ойымызша, оқулық мазмұнында лингвистикалық 
құзыреттіліктерді (фонетика, лексика және грамматика) дамытуға көп көңіл бөле 
отырып, ағылшын тілінде қарапайым қарым-қатынасты жүзеге асыру мүмкіндігі 
қолданылмаған оқулықтар мәселесін шешудің бірден бір жолы Құнанбаева С. 
С. ұсынған шеттілдік білім беру әдістемесіндегі қатысымдық кешендер (ҚК) 
мазмұнының пәндік-процессуалдық аспектілерін [8, 174 б.] негізге ала отырып 
жаңа оқулық мазмұнын үлгілей аламыз деген пікір қалыптасты. 

Қазіргі заман кәсіби шетел тілі оқулықтарының мазмұны мен құрылымы 
шеттілдік білім берудің мақсатты деңгейлерін анықтап, оның білім берудің 
барлық аспектілері бойынша дамуы мен жаңартылу маңыздылығын 
қарастырады. Сонымен қатар, болашақ маманның мәдениетаралық қатысым 
құзіреттілігін қалыптастыру мақсатында кәсіби шетел тілі оқулығы мазмұның 
іріктеп, құрастыруда құзіреттілікті қалыптастыру ұстанымы арқылы жүзеге асыру 
мәселесі қозғалады. Студенттердің мәдениетаралық қатысым құзіреттілігін 
кәсіби шетел тілі оқулығы негізінде қалыптастыруда шетел тілін меңгерудің 
мәдениетаралық қатысымдық деңгейін қалыптастыратын кргнитівті-
лингвомәдени тұғырнаманың әдістемелік ұстанымдарын ескере отырып 
құрастыру жайы талқыланады

Қорыта келе, оқулықты құрастырудың шетелдік және отандық тәжірибесін 
зерттеп, талқылай келе қазіргі заман шеттілдік білім беру теориясы мен оқулық 
теориясы жаңа буын кәсіби шетел тілі оқулығын құрастырудың негізі бола алады 
деген шешімге келдік.
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Данная статья рассматривает  важность обновления и развития 
всех аспектов образования, определяет целевые уровни иноязычного 
образования, структура и содержание современных учебников 
иностранного языка для специальных целей. Кроме того, он указывает, 
что выбор и построение содержания учебника иностранного языка 
должны осуществляться с использованием принципа компетентности 
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с целью формирования межкультурной коммуникативной 
компетентности будущего специалиста. Рассматривается также 
формирование межкультурной коммуникативной компетенции на 
основе учебников иностранного языка с учетом методологических 
принципов когнитивно-лингвокультурологического комплекса.

This article is devoted to the importance of renewing and developing 
all aspects of education, determines the target levels of foreign language 
education, the structure and content of modern foreign language textbooks for 
specific purposes. Additionally, it points out that the choice and construction 
of the content of the foreign language textbook should be carried out using 
the principle of competence with the aim of creating the intercultural 
communicative competence of the future specialist. It also examines the 
formation of intercultural communicative competence on the basis of foreign 
language textbooks, taking into account the methodological principles of the 
cognitive-linguocultural complexes.
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СИНТЕЗ ИНФОРМАЦИОННО-КОММУНИКАЦИОННЫХ 
ТЕХНОЛОГИЙ В РАЗВИТИЕ ТЕХНОЛОГИИ 
КРИТИЧЕСКОГО МЫШЛЕНИЯ В ПОДГОТОВКЕ  
БУДУЩИХ ИНФОРМАТИКОВ

В данной статье проанализированы различные подходы к 
определению критического мышления, показана роль информационно-
коммуникационных технологий в развитии критического мышления, 
рассмотрены подходы синтеза информационно-коммуникационных 
технологий в развитие технологии критического мышления. Выстроены 
занятия будущих информатиков, основанные на технологии критического 
мышления, на этапах: вызова, осмысления и рефлексии, с активным 
использованием информационно-коммуникационных технологий. На 
основании выше изложенного сделан вывод о необходимости на каждом 
этапе технологии критического мышления тщательно подбирать и 
анализировать теоретический и практический материал и применяемые 
средства информационно-коммуникационных технологий, на основании 
которого можно развить критическое мышление обучающихся, при 
этом преподаватель является проводником информации и создает 
коллаборативную среду, направляет обучающегося и обладает 
необходимыми ИКТ компетенциями и знаниями.

Ключевые слова: критическое мышление, информационно-
коммуникационные технологии, синтез, развитие технологий, будущие 
информатики.

ВВЕДЕНИЕ
Многоуровневая структура образования в системе высшей школы требует 

новых подходов к профессиональной и информационной подготовке студентов: 
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знания и применения информационно-коммуникационных технологий 
(ИКТ), развития критического мышления, навыков самостоятельного поиска 
необходимой информации, дальнейшей ее обработки, интерпретации, создания 
презентации и т.д. 

Понятие критического мышления в настоящее время привлекает внимание 
как зарубежных, так и отечественных исследователей. Данный интерес 
базируется на том, что любая деятельность человека связана с критическими 
установками, аргументами, логическими рассуждениями, аналитическими 
исследованиями. Таким образом, возникает необходимость исследования 
критического мышления как эффективного инструмента для получения 
профессиональных знаний, профессиональной компетенции в определенной 
области познания.

ОСНОВНАЯ ЧАСТЬ
Будущие компетентные специалисты – это выпускники вузов, умеющие 

оперативно использовать полученную информацию, эффективно применять 
информационные ресурсы в профессиональной деятельности, особенно это 
относится к будущим информатикам. Информатик – это профессия, требующая 
колоссальных знаний и умения их критически оценивать, применять в самых 
различных областях познаний. 

Анализ теоретических работ отечественных и зарубежных исследователей 
в области ИКТ и технологии критического мышления позволяет сделать 
заключение, что ИКТ широко применяется в сфере высшего и послевузовского 
образования, но проблема развития с их помощью критического мышления 
студентов и магистрантов почти не изучена. Технология критического 
мышления характеризуется широким применением в сфере школьного 
образования и гораздо меньше в высшей школе. 

Понятие критического мышления в отечественной педагогике получило 
широкую популярность в 90-х годах XX в., а понятие ИКТ начало свое развитие 
в начале XXI в. в связи с бурным развитием информатизации в стране. По 
данным проблемам образования были созданы методические секции при центрах 
повышения квалификации, учеными организовывались научные семинары, 
также данные вопросы рассматривались в диссертациях, монографиях и других 
научных работах. За прошедшее время критическое мышление развивалось, 
дополнялось и углублялось от понятия до технологии критического мышления 
и становления новых дисциплин и симбиоза с эффективными средствами 
обучения, в частности ИКТ. Для полного осмысления сущности критического 
мышления остановимся на анализе его понятия.

В философии существуют различные подходы к критическому мышлению. 
Один из подходов, назовём его дидактический, рассматривает критическое 
мышление как современную учебную дисциплину, изучаемую в ряде 
университетов США, Великобритании, Канады и других стран [1]. Такого 
подхода придерживаются И. Н. Грифцова и Г. В. Сорина. Они замечают, что 
характеристика критического мышления в качестве учебной дисциплины по-
разному даётся в различных учебных пособиях по критическому мышлению. Но 
наряду с этим они отмечают, что критическое мышление стало самостоятельной 
учебной дисциплиной [2, с. 65–66]. 

Изучением критического мышления в свете применения в различных 
областях познания занимались такие учёные, как: А. Н. Шуман, В. Н. Брюшинкин, 
В. И. Маркин, Д. Халперн, Д. Клустер, Е. И. Федотовская, Г. В. Сорина и др.

А.  Н.  Шуман предлагает комплексный диалектический подход к 
понятию критическое мышление, как стройной систематичной цепочке 
обобщённых схем повседневной деятельности. В данном подходе отмечается 
мультиперспективность, комплексность, метакогнитивность, многоуровневость 
критического мышления [3, с. 28–30].

Структурный подход к понятию критическое мышление, отражается 
в работах В.  Н.  Брюшинкина. По его мнению, критическое мышление 
представляется, как «последовательность умственных действий, направленных 
на проверку высказываний или систем высказываний с целью выяснения их 
несоответствия принимаемым фактам, нормам или ценностям» [4, с. 30]. Он 
отмечает, что для критического мышления характерны определенные уровни, 
каждый из которых содержит определенный вид аргументации, состоящий из 
комбинаций когнитивной и логической составляющей: 

– эмпирический уровень – отражает критическую проверку фактов, 
информации; 

– теоретический уровень – подразумевает критическую проверку теорий, 
основ;

– метатеоретический уровень – показывает критическую проверку норм 
и ценностей.

Так, Д.  Халперн в книге «Психология критического мышления» в 
пункте «Рабочее определение критическоого мышления» указывает один из 
простых определений кристического мышления: «Критическое мышление – 
это использование когнитивных техник и стратегий, которые увеличивают 
вероятность получения желаемого конечного результата» [5, с. 19]. Согласно 
этому определению критическое мышление используется при выполнении 
различных заданий, задач, разработки алгоритмов, принятии решений, в 
процессе умозаключений, выводов. 
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М.  В. К ларин считает, что «современное понимание критического 
мышления выводит его за рамки набора умений и навыков в личностную 
сферу» и иллюстрирует данное утверждение «на примере получивших широкую 
международную известность разработках психолога и педагога Р. Энниса, где 
соответствующая организация учебного процесса связывается с развитием 
склонностей к критическому мышлению.

Склонности к критическому мышлению:
– поиск ясной постановки вопроса, формулировки утверждения;
– поиск обоснований;
– стремление к разносторонней осведомленности;
– использование надежных источников и ссылка на них;
– целостное рассмотрение ситуации;
– стремление придерживаться основной темы;
– удержание в поле внимания исходной (основной) задачи;
– поиск альтернатив;
– открытость;
– выбор точки зрения, позиции (равно как и ее изменение при наличии 

достаточных оснований);
– стремление к максимально возможной для данного предмета точности;
– последовательное, поочередное рассмотрение частей сложного целого;
– проявление восприимчивости и понимания по отношению к чужим 

чувствам, уровню познаний и глубине суждений;
– склонность к применению навыков критического мышления в жизни» 

[6, c. 31].
Ч. Темпл, К. Мередит и Дж. Стил дают следующую характеристику 

критическому мышлению: «Думать критически означает проявлять 
любознательность и использовать исследовательские методы: ставить перед 
собой вопросы и осуществлять планомерный поиск ответов. Критическое 
мышление работает на многих уровнях, не довольствуясь фактами, а вскрывая 
причины и следствия этих фактов. Критическое мышление предполагает 
вежливый скептицизм, сомнение в общепринятых истинах, означает выработку 
точки зрения по определенному вопросу и способность отстоять эту точку зрения 
логическими доводами. Критическое мышление предусматривает внимание к 
аргументам оппонента и их логическое осмысление. Критическое мышление 
не есть отдельный навык или умение, а сочетание многих умений» [7, c. 55].

Д. Клустер – профессор, преподаватель американской литературы Хоуп-
колледжа, Холланд, штат Мичиган, США, доброволец программы развития 
критического мышления через чтение и письмо в Чешской Республике и 

Республике Армения в своей статье «Что такое критическое мышление?» [8] 
раскрывает понятие критического мышления через пять пунктов: 

1 Критическое мышление есть мышление самостоятельное (носит 
индивидуальный характер).

2 Информация является отправным, а отнюдь не конечным пунктом 
критического мышления. 

3 Критическое мышление отличается правильной постановкой вопросов 
и определением проблем, которые требуют решения.

4 Критическое мышление стремится к убедительной аргументации, 
состоящей из трех элементов: утверждение, довод и доказательство.

5 Социальность критического мышления. 
С. И. Заирбек и И. В. Муштавинская отмечают, что «мы стоим перед 

проблемой выбора информации. Необходимы умения не только овладеть ею, 
но и критически оценить, осмыслить, применить. новую информацию, ученики 
должны научиться рассматривать ее с различных точек зрения, делать выводы 
относительно ее точности и ценности» [9, c. 11]. 

Г. В. Сорина дает следующее определение: «критическое мышление 
предполагает наличие навыков рефлексии относительно собственной 
мыслительной деятельности, умение работать с понятиями, суждениями, 
умозаключениями, вопросами, развитие способностей к аналитической 
деятельности, а также к оценке аналогичных возможностей других людей. 
Критическому мышлению в целом свойственна практическая ориентация. В 
силу этого оно может быть проинтерпретировано как форма практической 
логики, рассмотренной внутри и в зависимости от контекста рассуждения и 
индивидуальных особенностей рассуждающего субъекта» [10, c. 97]. 

Е. И. Федотовская в своей статье «Развитие критического мышления как 
задача высшей школы» пишет, что «механизм критического мышления включает 
мыслительные операции, определяющие процесс рассуждения и аргументации: 
постановка цели, выявление проблемы, выдвижение гипотез, приведение 
аргументов, их обоснование, прогнозирование последствий, принятие или 
непринятие альтернативных точек зрения. Он включает способность применять 
базовые интеллектуальные умения (знания и понимание) для синтеза, анализа 
и оценки сложных и неоднозначных ситуаций и проблем. Сюда можно отнести 
умения выявления проблемы, прояснения ситуации, анализ аргументации, 
всестороннего изучения вопроса, разработки критериев для оценки решений 
и надежности источников информации, избежание обобщений» [11, с. 282].

Американской философской ассоциацией критическое мышление 
определяется как: «целеустремленное, саморегулирующееся суждение, 
которое завершается интерпретацией, анализом, оценкой и интерактивностью, 
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также как объяснением очевидных, концептуальных, методологических, или 
контекстных соображений, на которых основано это суждение. …Идеальное 
критическое мышление человека обычно связано с любознательностью, 
хорошей осведомленностью, причиной доверия, непредубежденностью, 
гибкостью, справедливостью в оценке, честностью в столкновении с личными 
предубеждениями, благоразумием в суждениях, желанием пересматривать, 
прояснять проблемы и сложные вопросы, тщательностью в поиске нужной 
информации, разумностью в выборе критериев, постоянностью в поиске 
результатов, которые являются столь же точными, как использованные 
первоисточники. Эта комбинация, связывающая развитие умения критического 
мышления с пониманием основ рационального и демократического общества» 
[12, c. 145].

Таким образом, анализ различных подходов учёных-исследователей, 
показывает, что критическое мышление – это один из видов интеллектуальной 
деятельности человека, который характеризуется высоким уровнем восприятия, 
понимания, объективности подхода к окружающему его информационному 
полю. Данный термин может относиться практически ко всей умственной 
деятельности. Учение, ориентированное на выработку навыков критического 
мышления, предусматривает не просто активный поиск обучающимися 
информации для усвоения, а нечто большее: соотнесение того, что они 
усвоили, с собственным опытом, а также сравнение усвоенного с другими 
исследованиями в данной области знания. Обучающиеся вправе подвергать 
сомнению достоверность или авторитетность изучаемой информации, проверять 
логику доказательств, делать выводы, конструировать новые примеры для её 
применения, рассматривать возможности решения проблемы и т.д.

Проблемой применения ИКТ в учебном процессе занимались многие 
зарубежные и отечественные ученые: Ш.  А.  Абдраман, А.  М.  Абдыров, 
Р.  Ч.  Бектурганова, В.  В. Г риншкун, А. П . Е ршов, В.  А. К риворучко, 
Ж. К. Нурбекова, Г. К. Нургалиева, Е. С. Полат, И. В. Роберт, Б. Хантер, 
В. В. Яворский и др.

Важную роль в развитии критического мышления будущих информатиков 
играют именно ИКТ, их использование в образовательном процессе с целью 
развития критического мышления повышает мотивацию, возможности 
обучаемых в поиске и переработке информации. Вместе с тем педагогической 
наукой высшей школы недостаточно изучены эти возможности. Образовательная 
практика свидетельствует о том, что многие студенты не умеют использовать 
ресурсы ИКТ для критического анализа и практического применения 
необходимой информации. Изложенное позволяет считать, что развитие у 
студентов вуза критического мышления средствами ИКТ представляет собой 

важную педагогическую проблему, которая требует дальнейшего научного 
осмысления и теоретического обоснования.

Изучая применяемые в учебном процессе для подготовки будущих 
информатиков информационно-коммуникационные технологии, а именно 
электронные обучающие средства мы пришли к выводу, что в них содержится 
большое количество текстового материала, а разработанные практические 
задания зачастую имеют репродуктивный уровень, частный подход, либо 
при наличии разнообразного практикума не подчинены стройной логике 
определенной педагогической технологии, например, критического мышления.

Из вышеприведенного анализа следует, что критическое мышление, 
является необходимым в любой деятельности человека, в том числе для будущих 
информатиков, чья деятельность напрямую связана с разработкой алгоритмов, 
написания кода программы, выводами и умозаключениями. 

В результате проведённого анализа понятия критического мышления, 
мы пришли к выводу, что наиболее близко нашему пониманию определение 
критического мышления, сформулированного Е. И. Федотовской [11, c. 290], – 
это вид интеллектуальной деятельности человека, которому характерен высокий 
уровень восприятия, понимания, объективности подхода к окружающему его 
информационному полю, что позволяет работать с понятиями, суждениями, 
умозаключениями, вопросами, развитие способностей к аналитической 
деятельности, а также к оценке аналогичных возможностей других людей. 

Поэтому, в дальнейших наших исследованиях данной проблемы – 
применения ИКТ для развития критического мышления будущих информатиков 
мы видим, как синтез технологии критического мышления и ИКТ при 
преподавании изучаемых дисциплин, что приведёт к эффективному развитию 
всех параметров критического мышления. 

Занятия, основанные на технологии критического мышления, будем строить 
в три этапа: вызов, осмысление и рефлексия, и если, на каждом этапе активно 
использовать средства ИКТ, то можно оптимизировать процесс обучения.

На этапе вызова, при постановке проблемы, можно использовать ресурсы 
интерактивной доски, мультимедийной презентации (аудио и видеоматериал, 
гипертекст, графический и текстовый материал), интернет источников, научных 
конференций, диссертационных работ, электронных учебных изданий и 
др. Применяемые ресурсы должны четко обрисовывать проблему, так как 
продолжительность данного этапа составляет 10–15 % от продолжительности 
занятия. 

После постановки проблемы на этапе осмысления, поиска решения 
проблемы, средства ИКТ могут очень активно использоваться обучающимися: 
электронные учебники по изучаемой дисциплине, мультимедийные презентации 
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с теоретическим и практическим материалом, виртуальные лаборатории, 
энциклопедии, методические разработки, ресурсы интернета (дополнительные 
материалы, возможность получить разьяснение по заданиям, вызывающим 
трудность в решении, размещение своих материалов, возможность общения в 
группах, в социальных сетях, например, по программированию и др.), применение 
материалов дистанционных курсов, например, Интуит, находящихся по адресу 
http://www.intuit.ru/, банк задач и заданий и др. На данном этапе обучающийся 
должен усвоить необходимый теоретический материал, а также применить его 
для решения определенных проблем, задач. Продолжительность данного этапа 
70–80 % от продолжительности задания

На этапе рефлексии можно использовать ресурсы ИКТ, например, 
различные автоматизированные тестовые комплексы, которые содержат 
вопросы различного типа: открытые, закрытые с одним ответом или 
множественным ответом, на установления соответствия, на установление 
множественного соответствия, на установление правильной последовательности 
и др. Продолжительность данного этапа составляет примерно 10–15% от 
продолжительности занятия.

ВЫВОДЫ
Таким образом, на каждом этапе технологии критического мышления, 

необходимо тщательно подбирать материал и применяемые средства ИКТ, 
только тогда можно развить критическое мышления обучающихся, а именно 
самостоятельность мышления, логическое мышление, умение анализировать и 
синтезировать большой поток информации, представленного в различном виде, 
умение делать выводы, остаивать свою точку зрения, при этом преподаватель 
является проводником информации, он создает коллаборативную среду, 
направляет обучающегося и обладает необходимыми ИКТ компетенциями. 

В заключении следует отметить, что использование ИКТ в учебном 
процессе как одного из средств развития критического мышления будущих 
информатиков, дает уникальную возможность представления больших объемов 
информации в наглядном виде, интегрированного обучения, содействует 
повышению компетентности и самостоятельности обучающихся, помогает 
рассматривать проблему с различных аспектов, находить различные способы 
ее решения и выбирать оптимальный путь ее решения, использовать не только 
собственный опыт, но и различные информационные источники, в том числе 
и Интернет-ресурсы.

В этом состоит принципиально новый подход к использованию ИКТ при 
обучении на современном этапе информатизации общества.
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Болашақ информатиктерді дайындаудағы сыни  ойлау технологияларын 
дамытудың ақпараттық-коммуникациялық технологияларының 
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Мақалада сыни ойлауды анықтаудың әр түрлі амалдары 
талданады, сыни ойлаудың дамуындағы ақпараттық-коммуникациялық 
технологиялардың рөлі көрсетіледі, сыни ойлаудың технологияларын 
дамытудағы ақпараттық-коммуникациялық технологиялардың 
синтезінің амалдары қарастырылады. 

Болашақ информатиктердің сыни ойлаудың технологиясына 
негізделген сабақтары тізімделеді, олар мына кезеңдерде беріледі: 
ақпараттық-коммуникациялық технологияларды белсенді қолданудағы  
шақыру, мәнін түсіну  және рефлексиялар. Жоғарыда айтылғанның 
негізінде сыни ойлау технологиясының әр кезеңінде теориялық және 
тәжірибелік материалдарды, сондай-ақ қолданылатын ақпараттық 
коммуникациялық технологиялар құралдарын тиянақты таңдау және 
талдау қажет екендігі туралы қорытынды жасалды, оның негізінде 
білім алушының сыни ойлауын дамытуға болады, бұл ретте оқытушы 
ақпарат таратушы болып табылады және коллаборативті ортаны 
жасайды, білім алушыны бағыттайды және оқытушының ақпараттық 
коммуникациялық технологияларға қажетті құзіреті мен білімі бар. 

In this article the different approaches to the critical thinking definition 
were analyzed, the role of information and communicative technologies in the 
critical thinking development was shown, the approaches to the synthesis of 
information and communicative technologies in the critical thinking technology 

development were considered. The studies of future computer science 
specialists were designed, based on the critical thinking technology, on the 
stages: challenge, comprehension and reflection, with active use of information 
and communicative technologies. Based on the foregoing, it is concluded that at 
each stage of critical thinking technology it is necessary to carefully select and 
analyze theoretical and practical material of information and communicative 
technologies tools that can be used to develop critical thinking of students, 
while the teacher is the conductor of information and creates a collaborative 
environment, directs the learner and possesses the necessary information and 
communicative technologies competencies and knowledge.
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ОҚУШЫЛАРДЫҢ ҚҰЗЫРЕТТІЛІГІН ТӘРБИЕЛЕУДЕ 
БАСПАСӨЗДІҢ АЛАТЫН ОРНЫ

Бұл мақалада оқушылардың құзыреттілігін тәрбиелеуде баспасөз 
ақпарат құралдарының алатын рөлі баяндалады. Бүгінгі жаһандану 
дәуірінде БАҚ-ты бала тәрбиесінде ерекше құрал деп қарамайтындар 
жоқтың қасы. Жеткіншек келешек өмірінде өз орнын ерекшелеп, дара 
жол табуында, өзін айналасындағыларга тиісті деңгейде сыйлата алуы 
үшін оқытушылар мен ата-аналар басылымдардан дұрыс ақпаратты 
пайдалана білуге дағдыландырулары керек. Оқушының баспасөзге 
деген ынтасын ояту, сол арқылы дұрыс тәрбие беру үшін мұғалім ең 
алдымен басылымдарда жарияланған мәселелерді, қызықты фактілер, 
оқиғалар, ішкі істер органдары жариялаған қылмыс хроникаларынан 
хабардар болуы керек. Қолайлы жерде оқығандарынан мысалдар 
келтіріп, оларды талқыға салып, бала тәрбиесінде үнемі қолданып 
отырған жағдайда ғана жан-жақты білімді, дүниетанымы кең, 
мектеп қабырғасынан тыс жерде не болып жатқанынан хабардар, 
құзыретті тұлғаны тәрбиелеуге болады.

Кілтті сөздер: басылым, баспасөз, ақпарат, жеткіншек, 
мамандық, тәрбие.

КІРІСПЕ
Бүгінде тәуелсіз Қазақстанның бұқаралық ақпарат құралдары әлемдік 

деңгейді межеге алып, қатардан қалмауға, дара жолы мен қоғамдағы орнын 
айшықтау барысында еңбектеніп келеді. Өйткені, баспасөздің жер жүзі 
бойынша шекарасы жоқ. Бірақ бұл орайда әлі талай ізденістер мен тер төгуге 
тура келетін, сырын ашатын мәселелер жеткілікті. Себебі, кешегі қызыл 
империя идеологиясының уысынан шыққан баспасөз жүздеген жылдар 
бойы еркіндікте қалыптасып қалған, жоғарыда айтқан «әлемдік деңгейге» 
жету үшін уақытты да, мазмұндық-рухани сапаны да қажет етеді. БАҚ-тың 
мұндай құрылымдық жүйесінің енді басқаша өрістеуі де бір күннің ісі емес.

Тәуелсіздік алғаннан кейін мектептеріміз мүмкіндіктеріне қарай 
жеткіншектерге тәрбие-білім беруде тиімді жолдарды таңдап, игі істерге бет 
бұра бастады. Оқушыларды мәдениетті, рухани азықтанған азамат ретінде 
тәрбиелеуді мақсат тұтқан ұстаздар күнделікті жұмысында баспасөзді 
пайдаланады. 

НЕГІЗГІ БӨЛІМ
Баспасөздің бала тәрбиесіндегі алатын орнының ерекшелігін 

ескере отырып, сынып жетекшілері де өздерінің жыл бойына жасайтын 
жоспарларына үнемі газет-журнал бетіндегі тәрбиелік мәні зор жариялымдар 
бойынша арнайы тармақтар енгізуді ескеруі қажет. Әсіресе бала тәрбиесінде 
баспасөз ешқашан да кенде қалған емес. Ол – қоғамның болашағын, 
яғни жеткіншектерді, үлкен өмір жолына дайындауда таптырмайтын 
көмекші құрал болып табылады. Сондықтан да өткізілетін тәрбие, сынып 
сағаттарында баспасөз беттерінде жарық көрген тәрбиеге қатысты 
көкейкесті материалдарға шолу жасап, қажеттісін алып талдап, пікірталастар 
ұйымдастырып, сол мәселе бойынша оқушының өз ойын айтуға мүмкіндік 
тудырса нұр үстіне нұр болар еді. Бұл сыныптағы талқылау болып қана 
қалмауы үшін оны қағазға түсіріп, редакцияға жолдап отырса, редакция 
мен оқушы арасында берік қарым-қатынас пайда болары сөзсіз. Осыдан 
келіп оқушының баспасөзге деген қызығушылығы артып, оның үнемі 
басылымдарды жаздыртып алып оқуға ұмтылары анық. Сондай-ақ оқушылар 
өзі сияқты оқушылардың мақалаларын, мамандардың кеңестерін, танымдық 
материалдарды күтіп жүретін болады. Бойында баспасөзге деген құштарлығы 
оянған оқушы бос уақытын көшеде, компьютер залдарында өткізбейді, 
керісінше ата-анасына көмектесіп, кітап оқып, білімін әрі қарай жетілдіре 
түседі. Ондай жеткіншек өзгелерге де үлгі болады.

Жалпы оқушылар өмірін үнемі насихаттап отыратын газет-журналдар 
баршылық. Мұндайда алысқа бармай-ақ қашанда жас жеткіншектер 
мәселесін көтеретін аймақтық мерзімді басылым «Сарыарқа самалын» айтуға 
болады. Бұл газет кеңестік заманда пайда болса да, талай судай салқын саясат 
аласапыранынан өтіп, бүгінгі күнге жетіп қана қоймай, бұл күндері аймақтық 
басылым халық өмірінің шынайы шежіресіне айналып отыр. Тәуелсіздікпен 
қатар жаңарып, аты да өзгерген облыс айнасы бүгінде қанатын кеңінен жая 
түсті. Оның республикадағы басқа облыстық газеттерден шоқтығы биік 
екендігін жұрттың бірі біліп, бірі білмес. Шежіре, ұлттық рух, ұрпақ тәрбиесі, 
тәуелсіздік ұраны, бейбітшілік, келісім – басылымның негізгі тақырыптары.

«Сарыарқа самалы» облыстың жалғыз қазақ тілді басылымы себепті 
онда ең алдымен мектеп өміріне, білім беру саласына байланысты мақалалар 
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үнемі шығып тұрады. Міржақып Дулатұлының «...жалғыз құрғақ білім үйрету 
емес, біліммен бірге жақсы тәрбиені қоса беру» деген ұлағатты сөзін мақсат 
еткен облыстық басылым аймақтың білім беру ісіндегі мәселелерін кеңінен 
толғап жазды [1]. Жоғарыда атап өткендей, «Айналайын» қосымшасы – 
оқушылардың шығармашылық шеберліктерін жетілдіруге арналған болса, 
жалпы орта білім беру жүйесіндегі сапалы білімді айшықтайтын, мектептегі 
оқушылар мен мұғалімдердің мәселесін көтеретін «Мектеп өмірі» арнаулы 
беті бар.

Мектеп өміріне арналған арнаулы бетте негізінен сапалы білім беру 
мен тәрбие, тәжірибе, қазақ тіліді мектептердің, оның ішінде ауылдық 
мектептердің беделін көтеру мәселелері кеңінен қозғалады.

Өмір, уақыт өз қалпында тұрмайтыны сияқты, білім мен тәрбие беру де 
мезгіл өте келе жаңарады, тыңнан тәжірибелер қосылады. Мұғалімдердің 
біліктілігін көтеру деген тағы бар. Мектеп ұстаздары үшін біліктілікті көтеру 
– бұлжымас заңдылық.

Сапалы білім беру – бұл алдымен адамның қалыптасуы, өзін, өз бейнесін 
табуы, қайталанбас тұлғалық, рухани, шығармашылық бастауының болуы. 
Оқу жүйесінде айтарлықтай оң нәтиже берген тәжірибе, іс-шаралардың 
барысы газет бетінде айқын көрініс тапқан.

Жаңа заманнан бастап білім жүйесінің мақсаты – ұжым мен қоғамда 
өздігінен бейімделе отырып, еркін сезініп, өзін-өзі анықтай алатын тұлғаны 
тәрбиелеуді қажет еткені белгілі.

Баспасөз арқылы оқушылардың құзыреттілігін тәрбиелеу қажет. 
Құзыреттіліктің сипаты қандай? Кейбір сөздіктерде құзіреттікке белгілі 
бір зат, құбылыс жөнінде пайымдауға, салмақты да беделді пікір айтуға 
мүмкіндік беретін білімді игеру ретінде түсіндірме берілген. Ал қазір 
құзыреттілік дербес және жауаптылықпен әрекет етуге белгілі бір жұмысты 
орындауға қабілетілік пен икемділікті меңгеруге жол ашатьш психологиялық 
ахуал, психикалық сапалардың косылымы ретінде белгіленіп жүр. Құзыретті 
болу мен құзыретсіз болудың себебі бірдей, ол – адамның жеке тұлға ретіндегі 
ахуалы, эмоциясының тұрақтылығы мен айнымалылығы, денсаулығының 
жақсы-жамандығы, т. б. Осылардың болу- болмау себептерін анықтау үшін, 
құзыреттілікті анықтау үшін кәсіби психолог қатысуының маңызы зор.

Құзыреттіліктің бар-жоғын оқушы еңбегінің нәтижесінен қарап пайым- 
дау қажет. Кез келген жеткіншек өз қимылымен іс-әрекеттің түпкі нәтижесіне 
сай талаптарға жауап беретін жұмыстарды орындаса ғана құзыретті 
саналады. Бұл құзыреттілікті пайымдаудың жалқы жолы. Жеткен нәтиже 
емес, белгілі бір жетістікке жету үшін тырысуды құзыреттілікке телуге 
болмайды. Құзыреттілікті адамның білімдарлығымен жапсарластыруға 

болмайды, өйткені жұрт айтқандай, «құзыретсіздік (төл сөз ретінде алынып 
отыр, әйтпесе бұл оқуды бітіргеннен кейінгі икемсіздікті нұсқайды. – К. Б.) 
оқу орындарының шаңырағында шайқалып тұр» [2].

Құзыреттілікті адамның белгілі бір мәселені шешу қабілетімен 
шатастыруға болмайды. Бұл мәселені мен шеше аламын, бірақ ол менің 
кұзырыма жатпайды (оған өкілетті емеспін) немесе бұл менің құзырымда, 
бірақ білімдарлығым жетпейді дейтін пікірлер айтылып жатады. Әр оқушы 
өз құзыреттілігінің межесін ғана емес, дәрежесін де білсе, ұтар едік.

Кәсіби құзыреттіліктің түрлерін ажырата білу қажет. Олар:
– арнайы құзыреттілік – өзінің іс-әрекетін жеткілікті дәрежеде меңгеру, 

кәсіби қалыптасуын жобалай білу;
– әлеуметтік құзыреттілік – бірлесе (топпен, кооперативпен) іс-әрекетті 

атқаруды, ынтымақтасуды, сондай-ақ кәсіпке қарасты қатысымды меңгеру; 
өзінің кәсіби еңбегінің нәтижелері үшін әлеуметтік жауапкершілік;

– жеке тұлға құзыреттілігі – өзін көрсете білу мен қалыптастырудың 
амалдарын, жеке тұлғаның кәсіби қарсы тұру құралдарын игеру;

– дара құзыреттілік – өзінің қабілеттігін асыру және кәсіп аясында өз 
даралығын қалыптастыруға қабілеттілік, жеке тұлға ретінде өсуге деген 
дайындығы, өзінің даралығын сақтауға деген қабілеті, өз еңбегін артық 
уақыт пен күш жұмсамай-ақ ұтымды ұйымдастыруға икемділігі, оқуды, 
еңбекті қиындықсыз, шаршаусыз, тіпті, сергіту арқылы нәтижеге жеткізу.

Құзыреттіліктің аталған түрлері бір оқушының бойынан табыла бермеуі 
мүмкін. Оқушының жан-жақты қабілетті болуы, бірақ қарым-қатынас жасау 
жөнін білмеуі, өзін дамыту жолындағы міндеттерді жүзеге асыра алмауы 
мүмкін. Осыған орай оның әлеуметтік, жеке тұлғалық жағынан құзіретінің 
әлсіз, төмен екенін байқауға болады. Адамға кәсібінен тысқары жерде 
қажетті құзыреттіліктің кейбір жалпы түрлері айқындалған. Бұлар – кейбір 
өзекті кәсіби маңызды салалар мен кәсіби мінез-құлық типтері, кептеген 
кәсіп түрлерінің негізі. Өндірістегі, әлеуметтік тәжірибелердегі өзгерістер 
кезінде бұлар өз маңызын, мәнін жоғалтпайды.

Жоғарыда сипатталған құзыреттіліктің әр түріне кәсіпаралық жалпы 
компоненттердің мынандай түрлері енеді деуге болады:

– жеке тұлға құзыреттілігі – өзінің еңбегін жоспарлауға, бақылауға 
және реттеуге қабілеттілік, өз бетімен шешім қабылдауға, үйреншікті 
емес (нестандартное) шешімдер табуға (креативтілік), қисынды теориялық 
және практикалық ойлау; проблеманы көре білу, өз бетімен жаңа білім мен 
іскерлікті игеру қабілеті;
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– дара құзыреттілік – жетістік мотивациясы табыстың қорлануы, өз 
жұмысының сапалы болуына ұмтылу, өзін-өзі мотивациялауға қабілеттілігі, 
өзіне деген сенімі, оптимизм.

Кей зерттеушілер біліктілік ұғымын «құзыреттілік» аталымымен 
нақтылайды: біліктіліктің, құзыреттіліктің маңызды белгілері болып 
мынадай критерийлердің комбинациясымен белгіленетін деңгей саналады:

– іскерлік пен білімді меңгеру деңгейі (іскерлік пен білім саласы);
– іскерлік пен білімнің кеңдігі және диапазоны;
– өз жұмысын ұтымды ұйымдастырып, жоспарлау қабілеті;
– тосын жағдайларда өз білімін қолдана білуге қабілеттілігі (техника, 

технология, т. б.).
Ұғымдарды бұлай теңестіріп жіберуді жөн санаймыз. Оның үстіне 

авторлардың осы тобы екінші терминнің дербес анықтамасын ұсынады: 
«Құзыреттілік – «істі біліп» іс-әрекет атқаруға қабілеттілікті білдіретін 
жалпы балама термин.

«Біліктілік» пен «құзыреттілік» ұғымдарын салыстыра келіп, О. Б. Ховов 
екінші терминнің бірінші терминнен гөрі мағынасы кең екенін көрсетеді. 
Өйткені оған біліктілікті сипаттайтын таза кәсіби біліммен және іскерлікпен 
қоса топта жұмыс істеуге ынталылық, ынтымақтастық, қабілеттілік, 
коммуникативтік қабілет, оқу, бағалау, логикалық ойлау, ақпаратты алу мен 
пайдалану, т. б. іскерліктер жатады.

Бұл пікірден байқайтынымыз, автор «құзыреттілік» терминін іс-
әрекеттілік және әлеуметтік-коммуникативтік өзекті белгілердің негізінде 
маманның жеке тұлғасына сүйене отырып, кәсіпке дайындау деңгейінің 
қосымша сипатын беру үшін қолданады. Бұл қарастырылып отырған 
ұғымның гуманизммен толығуына сай келеді, алайда оның белгілері жүйелеу 
мәселелерін шеше алмайды.

Құзыреттілік, біздің ұғуымызда, жеке тұлғаның теориялық білімі мен 
практикалық тәжірибесіне сай белгілі бір міндеттерді орындауға дайындығы 
және қабілеті. Нақтылай айтып кеткен жөн, «дайыңдық» ұғымы «бәрі 
орындалған, бір нәрсе үшін бәрі дайын» дейтіндей жағдай мағынасын 
анықтау үшін, ал қабілет-іскерлік, сондай-ақ белгілі бір әрекетті орындау 
мүмкіндігін білдіру үшін қолданылады.

Бұл мағыналар құзыреттіліктің мәні мен мазмұнын жеткізіп, ашып 
тұрады. Құзыреттілік теория мен практиканың бірлігі негізінде қалыптасады. 
Ол жансыз жаттанды білім түрінде емес, жеке тұлғаның танымға, ойлауға 
қатысын және әрекетке, белгілі мәселелерді ұсынып, шешім жасауға, оның 
барысы мен нәтижелерін талдауға, ұдайы түрде ұтымды түзетулер енгізіп 
отыруға деген іскерлігінің белсенділігінен көрінеді.

Ал Н. С. Розов құзыреттіліктің екі жағы болатынын анықтайды да, 
бірінші жағына танымдық және практикалық жаңалық енгізуді (инновация) 
ассимиляциялау мүмкіндігімен, екінші жақты білім беру жүйелерінің 
әр түрі, тип, профилі сатыларына қойылатын білім талаптарын анықтау 
мүмкіндігімен байланыстырады [3].

Талдау көрсеткендей, құзыреттіліктің көрсетілген бірінші жағы 
құзыреттілікті стандартты емес (тосын) жағдайда жүзеге асыру деңгейін 
белгілеудің индикаторы ретінде іс-әрекет етсе, екінші жағы оның ең аз 
деген, қажетті деңгейіне қойылатын талаптарды белгілеудің қайнар көзі 
болып табылады. Демек, бұл екі жақ іс жүзінде құзыреттілік көріністерінің 
құлдилама деңгейінің диапазонын анықтайды.

Н. С. Розовтың пікірінше, құзыреттіліктің мынадай қырлары бар:
– мәндік аспект, неғұрлым жалпы мәдени контекстегі ахуалды жете 

түсінудің барлығын көрсетеді: бұл контекстік аясына осы сияқты ахуалды 
бағалау, оны ұғыну мен оған деген қарым-қатынас кіреді;

– проблемалық-практикалық аспект, бұл – осы бір жағдайда ахуалды 
айқындай білудің мақсат, міндет, нормаларды алға қою мен орындау 
тиімділігінің бара-барлығын сипаттайды;

– коммуникативтік аспект, бұл – осы тәріздес ахуалдағы қатысымның 
және адамның осындай жағдайға қатысын және өзара ықпал жасауға тиісті 
мәдени үлгі деңгейінің барлығын қамтамасыз етеді.

Құзыреттілікті оның, жалпы мәдени және кәсіби көріністерін сипаттау 
үшін бұлайша аспектілерге бөлу жасанды екенін көруге болады. Әсіресе 
бұл психологтер мен педагогтерге қатысты алғанда анық байқалады. 
Өйткені олардың іс-әрекетінде ахуалдың мәнін жете ұғыну міндетті түрде 
практикалық әрекеттерден бұрын болып қана қоймайды, сонымен бірге 
осы әрекеттердің өзі коммуникативтік жағынан жеткілікті деңгейде жиі 
қамтамасыз етіліп отырады.

Жеке тұлғаның еңбек нәтижесі мен барысындағы өзгерістерін қарастыра 
отырып, бұл процеске нақты кәсіп ықпалының мынадай айрықша белгілері 
айқындалады:

– еңбек жағдайлары;
– ұжымдағы іскерлік және жеке тұлғалар қатынастарының саласы;
– жеке тұлғаға қойылатын өндірістік жалпы талаптар;
– жеке тұлғаға қойылатын жеке кәсіби этикалық талаптар.
Ол осы жолмен жеке түлғаның әр кәсіпке кажетті өзіндік сапаларын 

айқындауға болады деп есептейді [4].
Бұл мектеп реформасы идеяларын жүзеге асыру қажеттілігінен туады. 

Шешуші буыны – ата-аналардың балаға білім берудегі сұранысын анықтау 
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және оқушылардың өз талаптарын қанағаттандыру әрі мүмкіндіктерін ескере 
отырып қалыптастыру жолымен оқу-тәрбие үрдісін ізгілендіру.

Шындығында да, мұндай жағдайда педагогке тәрбиеленушінің өмірдегі 
өз орнын табу, өзін басқара білу, өзіндік іске асыру, қажет жағдайда өзін 
ақтай білу мақсатымен даралана қалыптасу жолын анықтауда көмек көрсету 
міндеті жүктеледі.

Осыған сәйкес алғанда, арнайы құзыреттілік – өзінің іс-әрекетін 
жеткілікті дәрежеде меңгеру, өзінің кәсіби қалыптасуын жобалай білуі 
болып табылады.

ҚОРЫТЫНДЫ
Жоғарыда айтқандай, оқушыларды жан-жақты етіп тәрбиелеп, жеке 

тұлға ретінде өмірге қанат қақтыруға дайындауда үлкен игі бастама алған 
білім ордасы мектеп десек, оларға қосымша көмек ретінде газет беттерінде 
адамгершілік, еңбекке баулу, эстетика, отансүйгіштікке тәрбиелеу 
мәселелеріне қатысты мақалалар үнемі беріліп тұрады. Осы газет көтерген 
көкейкесті мәселелер бойынша тәрбие сағаттарын, диспуттар өткізуге 
болатыны белгілі. Жалпы білім ордасында оқу-тәрбие жұмысының сапалы 
болуы сынып жетекшілерінің жұмысына және оларды оқушылар арасында 
қалай іске асыруына тікелей байланысты. Сыныптағы оқушылардан саналы 
тәртіп талап етпестен бұрын әрбір мұғалім жасаған тәрбие жұмысының 
жоспарында нақтылықтың болғаны абзал.

Сайып келгенде, білімді де білікті, қабілетті, тәрбиелі, бір сөзбен 
айтқанда құзыретті тұлға тәрбиелеу мәселесін шешуде негізгі міндет жалпы 
білім беретін мектептерге жүктелетін болса, бұндай жағдайда барлық қолдан 
келетін мүмкіндіктерді пайдалану қажет. Демек, біз сөз етіп отырған тәрбие 
мәселесінде баспасөздің өзіндік орны бар екені анық. Сондықтан сынып 
жетекшілері, тәрбиешілер, тіпті әрбір мұғалім өз тарапынан басылымдарда 
жарық көрген мақалаларды кәдеге жаратып отырса, оқушылардың болашақта 
сонша дәрежеде дүниетанымының кеңеюіне, сауатты, саналы, инабатты 
азамат, жеке тұлға болып қалыптасуына зор үлес қосқаны болар еді.
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В данной статье рассматриваются вопросы воспитания 
компетентности учащихся через СМИ, особенности компетенций 
личности и в том числе определение роли профессиональной и 
социальной компетентности в воспитании подрастающего поколения. 
Средства массовой информации не на последнем месте в воспитании 
ребенка. Поэтому будет эффективно, если используется актуальная 
информация из различных журналов и газет педагогического 
направления для организации воспитательных мероприятий, классных 
часов, дебатов и т.д., что послужит развитию коммуникативной 
компетентности учащихся. Чтобы пробуждать интерес учащихся к 
прессе и с помощью нее вести воспитательную работу, учитель сам 
должен быть в курсе всех интересных событий, последних новостей, 
статистики и хроники уголовных преступлений опубликованных в 
печатных изданиях. Если в удобном случае приводить примеры из 
прочитанного, обсуждать их вместе с детьми, постоянно применять 
эти материалы в воспитательном процессе, то будет возможно 
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сформировать компетентную, всесторонне развитую личность  с 
широким мировозрением, осведомленную о происходящем за пределами 
школы.

In this article through mass media there is considered the education of 
students’ competence from different viewpoints. The article includes some 
regular descriptions of competence. It is necessary to determine the role of 
the professional and social competence in the education of children. Mass 
media is very important in the education of children. It will be very effective 
to use an actual information from the different pedagogical journals and 
newspapers for organization of educational, class activities, debates etc. It 
will help to develop the communicative competence of the children. In order 
to arouse students’ interest in the press and conduct educational work with 
it, the teacher himself must be aware of all interesting events, the latest news, 
statistics and the chronicle of criminal offenses published in printing. If, in a 
convenient case, to give examples from the read materials, discuss them with  
children, constantly apply these materials in the educational process it will give 
possibility to form a competent, fully developed person with a wide worldview, 
aware of what is happening outside the school.
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СИСТЕМА КВАЛИФИКАЦИЙ КАК СТРАТЕГИЯ 
НЕПРЕРЫВНОГО ОБУЧЕНИЯ

В данной статье рассматривается вопрос создания национальной 
системы квалификаций (НРК). Авторами раскрывается понятие 
национальной рамки квалификаций как исходной позиции для развития 
всей системы, когда остальные три элемента (Отраслевая рамка 
квалификаций, Профессиональный стандарт и система независимой 
сертификаций) системно и детально раскрывают совокупность 
дескрипторов всех ее квалификационных уровней. 

Акцентируя внимание на накопительном и последовательном 
характере дескрипторов НРК, авторы обосновывают систему 
квалификаций в качестве стратегического механизма развития 
непрерывного образования в течение всей жизни, которая понимается 
как любая учебная деятельность на протяжении всей жизни, 
начиная с дошкольного возраста и заканчивая постпенсионным. 
Учитывая разночтения в понимании и трактовке ключевого понятия 
«квалификация», авторы статьи в качестве рабочего определения 
опираются на определение, данное в Лиссабонская Конвенция о 
признании квалификаций (1997 г.).

Ключевые слова: непрерывное образование, система квалификаций, 
профессиональный стандарт, отраслевые рамки, результаты обучения.

ВВЕДЕНИЕ
Термин «квалификации» в контексте определения, которое дано в 

Конвенции о признании квалификаций, относящихся к высшему образованию 
в Европейском регионе (Лиссабон,  11 апреля 1997 года), означает некий 
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документ об образовании, а в уточнении – это документ, дающий доступ к 
дальнейшему образованию [1].

Для справки: Лиссабонская Конвенция о признании квалификаций, 
относящихся к высшему образованию в европейском регионе – это 
международный акт. Лиссабонская Конвенция принята 11 апреля 1997 года 
в г. Лиссабоне. Конвенция ратифицирована Законом Республики Казахстан 
от 13 декабря 1997 года № 202-I. Конвенция предусматривает создание 
целостной и согласованной структуры признания квалификаций в рамках 
системы высшего образования и направлена на формирование правовой базы 
для регулирования признания квалификационных документов. Разработана 
при активном участии Совета Европы и ЮНЕСКО. В Конвенции отражены 
процедурные вопросы принятия решений в сфере признания квалификаций 
государственными органами стран, присоединившихся к Конвенции. На 
конференции министров (относящихся к высшему образованию) стран-
участников Болонского процесса в г. Бергене (2005 г.) одобрены документы, 
развивающие положения Лиссабонской конвенции о признании, и выражены 
призывы к правительствам всех стран признавать совместные дипломы/ 
степени, выданные в двух или более странах Европейского пространства 
высшего образования.

Именно данное уточнение определяет систему квалификаций как 
стратегический механизм непрерывного образования.

ОСНОВНАЯ ЧАСТЬ
Безусловно, это не единственная стратегия развития непрерывного 

образования, но  система квалификаций располагает такими возможностями 
создать условия для признания результатов предыдущего обучения и 
открывают доступ к дальнейшему образованию. 

В последние годы многие страны пересматривают свои 
квалификационные системы. Это связано, прежде всего, с формированием 
европейского пространства высшего образования.

Актуальность и социальная значимость разработки и совершенствования 
систем квалификаций обусловлены подготовкой высококвалифицированных 
кадров с учетом требований рынка труда, а также интеграцией в 
международное образовательное пространство. 

Связано это еще и с тем, что действующая в Казахстане квалификационная 
система не отражает компетенции, квалификацию определяет дипломом, 
соответствием учебной программы и стажем работы. 

Все это означает, что система образования готовит специалистов в 
соответствии со своим видением, а не с требованиями рынка труда:

– стандарты образования не в полной мере ориентированы на 
формирование профессиональных компетенций;

– не все сектора экономики имеют четкие представления о компетенциях, 
необходимых их работникам;

– у работодателей практически отсутствуют профессиональные 
стандарты;

– нет системы оценки профессиональных компетенций работников. 
НСК – это совокупность механизмов правового и институционального 

регулирования спроса и предложений на квалификации специалистов со 
стороны рынка труда. В Казахстане национальная система квалификаций 
имеет четыре основных элемента. Это:

1) Национальная рамка квалификаций (НРК);
2) Отраслевые рамки квалификаций (ОРК);
3) Профессиональные стандарты;
4) Система оценки, или признания квалификаций.
Исходную позицию для развития всей системы задает первый из них. 

НРК Казахстана утверждена специальной республиканской комиссией. 
Она разработана аналогично Европейской рамке и имеет восемь уровней. 

Дескрипторы уровней прописаны в трех обобщенных показателях. Это:
1) «знания»;
2) «умения и навыки»;
3) «личностные и профессиональные компетенции».
Каждый последующий уровень наращивает совокупность показателей 

всех предыдущих уровней. 
Накопительный и последовательный характер дескрипторов 

обеспечивает преемственность результатов обучения от уровня к уровню. 
Более того, НРК дает основания признавать результаты как формального, 

так и неформального и информального обучения. А это один из основных 
принципов обучения на протяжении всей жизни.

НРК создает условия для доступа к оценке и признанию квалификаций 
не только академической средой, но и работодателями. И не только внутри 
страны, но и за ее пределами. 

Важно отметить, что принципы устойчивого развития и непрерывного 
образования позволяют переосмыслить отношение к неформальному и 
спонтанному образованию.

Касательно казахстанской системы образования.
Здесь по-прежнему преимущество формального сектора. Неформальное 

и спонтанное обучение распространены в республике, но еще не имеют 
должного официального признания.
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Хотя в рамках пилотного проекта Всемирного банка в Казахстане 
создано правовое поле по сертификации в туристической, горно-
металлургической и нефте-газовой отраслях. Здесь утверждены Отраслевые 
рамки и профессиональные стандарты.   

В целях развития НСК Постановлением Правительства Казахстана 
принят план поэтапного внедрения рамок квалификаций. Определены 
приоритетные сектора экономики, которые уже создают отраслевые рамки 
и профессиональные стандарты.

В Казахстане официально приняты методики разработки данных 
документов, порядок и процедуры их утверждения. Сегодня этот процесс 
координирует Национальная палата предпринимателей «Атамекен». 
Она является заключительной инстанцией, после одобрения которой эти 
документы утверждаются уполномоченными органами отраслей.

НРК как структурированное описание квалификационных уровней, 
признаваемых на рынке труда, способствует установлению национальных 
стандартов знаний, умений и компетенций, развитию стратегии обучения в 
течение всей жизни, интернационализации образования. 

Отраслевые рамки квалификаций – это структурированное описание 
квалификационных уровней, признаваемых в определенной отрасли.

Из этого следует, что ОРК детализируют дескрипторы НРК. В них  
квалификации отрасли могут быть прописаны в дополнительных подрамках, 
подуровнях. При этом отраслевая специфика может охватывать не все уровни 
НРК. К примеру, Отраслевая рамка в сфере образования охватывает 5 уровней 
из восьми, начиная с четвертого, которые разделены на 12 подуровней. То 
есть в сфере образования квалификации с первого по третий уровни НРК не 
востребованы.

Соотношение этих двух близких по смыслу понятий определяется 
тем, что национальная рамка квалификаций, являясь ориентиром для 
разработки отраслевых рамок, дает обобщенное универсальное описание 
квалификационных уровней. Отраслевая рамка квалификаций, в свою 
очередь, дает углубленное описание квалификаций с указанием возможных 
должностей и с учетом отраслевой специфики.

Рамка квалификаций систематизирует существующие квалификации 
на основании результатов обучения и требований рынка труда. Поэтому в 
создании НРК заинтересованы и работодатели, и система образования, и 
общество. 

Следующим этапом является разработка ПС. Профессиональный 
стандарт – это документ, который в конкретной области профессиональной 

деятельности отражает требования к уровню квалификации и компетентности, 
к содержанию, качеству и условиям труда.

Следует отметить, что ОРК и профстандарты не статичны и не являются 
догмой. Они должны быть гибкими, чтобы отвечать изменяющимся 
требованиям рынка труда.

Поэтому ОРК и профстандарты могут обновляться с определенной 
периодичностью.

В целом, разработка и принятие профессиональных стандартов – это 
достаточно сложный процесс.

Остановлюсь подробней на примере профстандарта педагога. 
При разработке дескрипторов каждого подуровня учитывается их 

измеримость. Основными критериями для этого служат:
– степень самостоятельности;
– степень ответственности; 
– степень сложности.
1 Степень самостоятельности отражена в обобщенном показателе 

«умения и навыки». Критериями измерения служат следующие формулировки:
– «под руководством наставника…»;
– «в строгом соответствии с инструкциями и предписаниями…»;
– «в соответствии с заданными целями и задачами…»
2 Степень ответственности прописывается в обобщенном показателе 

«личностные и профессиональные компетенции». Этот показатель наиболее 
сложен для измерения. Вместе с тем, современная наука располагает достаточно 
надежным инструментарием педагогических измерений. Поэтому более важны 
сами процедуры оценивания.

3 Сложность труда педагога связана с его принадлежностью к типу 
профессий «человек-человек». Педагогическая деятельность – это не  прямое 
воздействие одного человека на другого, а их взаимодействие. Поэтому объектом 
деятельности педагога является педагогический процесс, а ученик из объекта 
воздействия переходит на позицию субъекта деятельности. В этом и заключается 
суть гуманистической педагогики [2]. 

В профессиональном стандарте дескрипторы функции  воспитания не 
ранжированы по уровням. Эта  функция является «сквозной» для всех уровней и 
отражает ценности педагогической профессии. Без этих ценностей труд педагога 
становится опасным не только для психического и физического развития 
личности, но и для духовно-нравственного здоровья всего подрастающего 
поколения. 
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В Казахстане сегодня приняты новые стандарты образования, которые 
построены на основе системы целей обучения. Цели в ходе их достижения 
трансформируются в результаты обучения. 

Особенностью этих стандартов являются новые  возможности реализации 
общедидактического принципа «обучать воспитывая, воспитывать обучая». 
Этим определяется сложность труда педагога.

По другим трудовым функциям сложность наращивается от уровня к 
уровню. 

Всего же в профессиональном стандарте педагога выделены пять трудовых 
функций:

1) обучающая;
2) воспитывающая;
3) методическая;
4) исследовательская;
5) социально-коммуникативная.
В целом, новые стандарты позволяют достигнуть непрерывного развития 

навыков по всем уровням образования. 
В такой ситуации учитель, исходя из заданных целей, сам выбирает 

средства, методы построения учебного процесса и учебные материалы.
Поэтому становится актуальной третья трудовая функция – «методическая».
Новые подходы к содержанию школьного образования изменили сегодня 

и систему оценивания. Прежде всего, это относится к диагностике, анализу и 
мониторингу учебных достижений, в том числе  исследовательских навыков. 
Поэтому в профессиональном стандарте выделена четвертая трудовая функция 
– «исследовательская».

Обучение по новым стандартам и программам требует также от педагога 
постоянного поиска форм и методов взаимодействия с различными социальными 
группами. Ему необходимо решать задачи эффективного профессионального 
взаимодействия с коллегами, родителями обучающихся, привлекать к учебно-
воспитательному процессу работодателей, представителей профессиональных 
сообществ, правоохранительных органов, медицинских, социальных служб, 
детско-юношеских движений, молодежных объединений, общественных и 
политических партий, неправительственных организаций. Не мене важны 
контакты и сотрудничество с зарубежными партнерами. В связи с этим пятая 
трудовая функция педагога обозначена как «социально-коммуникативная». 

В целом, в концептуальную основу профессионального стандарта положена 
модель современного педагога.

Сказанное должно относиться к любому профстандарту, но с учетом 
специфики каждой профессии. При этом все профессиональные стандарты 
призваны: 

– во-первых, определять индивидуальную траекторию профессионального 
и карьерного роста каждого;

– во-вторых, служить основой для разработки образовательных программ 
колледжей и вузов, ориентированных на результаты обучения;

– в-третьих, обеспечивать разработку критериев оценки профессиональных  
компетенций, контрольно-измерительных материалов, а также механизмов 
и инструментов оценки и признания результатов обучения и присвоения 
квалификаций.

Последнее относится к системе независимой сертификации. Она 
предполагает оценку результатов обучения независимо от форм образования. 

Но есть профессии, для которых преимущественным является формальное 
образование. К их числу относится и профессия педагога. К трудовой 
деятельности допускаются выпускники педагогических колледжей и вузов, 
имеющие академические квалификации. Это означает, что для начала 
профессиональной деятельности достаточны академические квалификации, 
присвоенные академическим сообществом. Дальнейшее продвижение 
определяет уже профессиональное сообщество на основе независимой 
сертификации.

В Казахстане к 2019-му году планируется переход от аттестации 
педагогических кадров к их независимой сертификации. Аналогичный опыт 
уже наработан в области гарантии качества образования. В системе высшего 
образования государственная аттестация в 2017 году будет заменена на 
независимую национальную и международную аккредитацию.

Для полноценного функционирования НСК необходимо задействовать 
все четыре элемента. В настоящее время в сфере образования уже разработаны 
первые три элемента.

ВЫВОДЫ
Сказанное выше относительно принципов непрерывного образования 

определяет  стратегическое значение квалификационных рамок для его развития. 
При этом непрерывное образование понимается как любая учебная деятельность 
на протяжении всей жизни, начиная с дошкольного возраста и заканчивая 
постпенсионным. В концепции непрерывного образования акцент делается 
на развитие всех видов и форм целенаправленной учебной деятельности, 
включающей в себя как формальное, так и неформальное, и даже спонтанное 
обучение.
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Таким образом, система квалификаций является инструментом 
интеграции рынка труда и сферы образования. Более того, усиливая значимость 
неформального и информального обучения, система квалификаций на практике 
обеспечивает непрерывность образования в течение всей жизни.  
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Мақалада ұлттық біліктілік жүйесін құру туралы сұрақ 
қарастырылған (ҰБТ). Авторлар тұтас жүйенің дамуына ықпал 
ететін ұлттық біліктілік танылу ұғымын анықтап, одан басқа үш 
элементтің  (Салалық біліктілік шеңбері, Кәсіби стандарты және 
Тәуелсіз сертификаттау жүйесі)  біліктіліктің барлық деңгейіндегі 
дескрипторлар жиынтығын жүйелі түрде және  толық ашады.

ҰБТ дескрипторларының жинақтық және  бірізділік сипатына 
көңіл бөле отырып, авторлар біліктілік жүйесін өмір бойы үздіксіз 
білім алуды, бұл жерде кез келген оқу іс-әрекеті мектепке дейінгі 
жастан бастап, зейнеткерлік жастан асқанға дейін,  дамытудың 
стратегиялқ механизмі  ретінде негіздейді.  Түйінді «біліктілік» 
ұғымының түсіндірмесінде және ұғынуында басқаша оқылуын ескере 
отырып, мақала авторы  жұмыс барысында қолданатын анықтаманы 
Лиссабон Конвенциясында біліктілікті қабылдауда берілген анықтамаға 
сүйенеді (1997 ж.)

This article considers the issue of creating a national system of 
qualifications (NSQ). The authors disclose the notion of a national framework 
of qualifications as a starting point for the development of the whole system, 
when the other three elements (Sectoral Framework of Qualifications, 
Professional Standard and Independent Certification System) systematically 
and in detail disclose the set of descriptors of all its qualification levels.

Focusing on the accumulative and consistent nature of the NSQ 
descriptors, the authors justify the qualifications system as a strategic 
mechanism for the development of lifelong learning, which is understood as 
educational activity throughout life, from preschool to post-retirement age. 
Given the discrepancies in the understanding and interpretation of the key 
concept of «qualification», the authors of the article rely on the definition 
given in the Lisbon Convention on the Recognition of Qualifications (1997) 
as a working definition.

http://www.nkzu.kz/files/news/profstandart/presentation_profstandart.pptx
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БАЛАБАҚШАНЫ БАСҚАРУДАҒЫ  
ТРАНСФОРМАЦИЯЛЫҚ ҮДЕРІСТЕР 

Аталмыш мақалада мектепке дейінгі мекемелерді басқарудағы 
трансформациялық үдерістердің маңыздылығы мен құрылымдық 
ерекшеліктері қарастырылған. Мектепке дейiнгi мекемелердің 
негiзгi мiндеттерi, басқарудың негізгі функциялары, мектепке дейiнгi 
мекеменi басқару жүйесiне тән өзiндiк ерекшелiктерi жайында 
ақпарат жинақталып, жылдық жоспардың мазмұны ашылған. 
Басқарушылық шешiмнің рөлі мен міндет-мақсаттары, басқарудың 
ұйымдық-әкiмшiлiк әдiстерi айқындалған. Балабақшаны басқарудағы 
трансформациялық үдерістердің негiзгi мiндеттерi берілген: 
балалардың өмiрi мен денсаулығын қадағалау; баланың  дамуына 
дұрыс  жағдайлар туғызу; мектепте оқуға даярлық жүргізу; рухани 
құндылықтарды  қалыптастыруға мүмкіншілік жасау; табиғатты 
қорғау; отансүйгіштікті тәрбиелеу; өз отбасына деген сүйiспеншiлiктi 
дамыту; мектепке дейінгі оқыту мен тәрбиелеуде  ата-аналарға    көмек 
көрсету. Трансформациялау – дұрыс модераторлық жұмыс жүргізе білу. 
Модераторлықтың ең басты категориясы – ол басқару әрекеттері 
екені жайында ойлар айтылған. 

Кілтті сөздер: мектепке дейінгі мекеме, басқару үдерістері, 
басқару функциялары, басқарушылық шешім, жоспар.

КІРІСПЕ
Қазақстан  Республикасының  білім беру кеңістігінде көптеген 

педагогикалық бастамалар болып жатыр. Білімдендіру үдерісінде білім үдерісіне 
қатысушылардың алдында жаңартылған мақсат-міндеттер қойылған: тұлғаның 

жеке қабілеттілігін, дарындылығын, бейімділігін дамыту, олардың болашағына 
бағыт беру, қазіргі заманының озық өнегесін санасына сіңіру.

ҚР Білім және ғылым министрлігінің білім берудің жаңартылған 
мазмұнына сәйкес білім берудің мемлекеттік жалпы міндетті стандарттары 
өткізіліп,   әлемдік білім беру кеңістігіндегі интеграция, әлемдік білім беру 
тәжірибесіндегі стандарттарға еліміздегі білім берудің ұлттық жүйелерін 
бейімдеу үдерісі жүргізіліп жатыр. 

Жаңартылған оқу бағдарламаларын оқыту үдерсінде іске асыру  еліміздің 
білімдендіру саласындағы  ең маңызды  қарақет екені басты.  Тәжірибе 
барысында оқыту кеңістіктерінде  типтік оқу жоспарларын және жаңартылған 
мазмұн бағдарламасын қолдану; жаңаланған оқулықтар және оқу-әдістемелік 
кешендердің оңтайлы немесе олқы жақтарын сараптау сияқты ауқымды 
танымдық әрекеттер іске асуда. Осындай жүргізіліп жатқан салиқалы 
жұмыстардан мектепке дейінгі мекемелердегі білімдендіру үдерістері  тыс емес. 

 Мектепке дейінгі  балалардың дүниетанымын арттырып, жеке тұлға ретінде 
қалыптастыруға жол ашу,  сәбилік шақтан бастап  тәрбиелеу мен білім беруде  
аса жауапкершілік керек екені мәлім. Жеке тұлға қалыптастырудың негізі – 
балабақшадан басталады. Еліміздегі білім беру саласындағы   білім беруді одан 
әрі жетілдіру мен дамытудың маңыздысы мектепке дейінгі тәрбиелеу  мен 
оқыту.  Баланың   өзіндік ерекшеліктерін ескере отырып, тұлғаның жеке адам 
ретінде қалыптасуы мен дамуы үздіксіз білім беру үдерісінің бірінші деңгейі.   

Балабақшаны басқарудағы трансформациялық үдерістердің негiзгi 
мiндеттерi:

1) балабақша үдерісінде балалардың өмiрiн және денсаулығын қадағалау;
2) баланың дене, зияткерлiк, жеке тұлғалық дамуына дұрыс  жағдайлар 

туғызу;
3) мектепалды даярлықты жүргізу;
4) рухани құндылықтарды  құрметтеуді, қоршаған табиғатты қорғау, 

Қазақстан Республикасына, өз отбасына деген сүйiспеншiлiктi дамыту;
5) тәрбиелік құндылықтардың дамуын қамтамасыз ету үшiн отбасымен 

өзара қарым-қатыста жұмыс жүргізу;
6) мектепке дейінгі оқыту мен тәрбиелеу бойынша ата-аналарға     көмек 

көрсету болып табылады [1].
Мектепке дейiнгi бiлiм беру – мектепке дейiнгi баланың дене бiтiмi мен 

психикалық ерекшелiктерiн, даралығын, қабiлетiн, өзiндiк ерекшеліктерін, 
мәдени қажеттiлiгiн, жан-жақты тұлғалық дамуын; мектеп жасына дейiнгi 
баланың моралдiк нормаларының қалыптасуын, өмiрлiк және әлеуметтiк 
тәжiрибе алуын қамтамасыз етуге бағытталған бiртұтас үдеріс.

mailto:zezh@mail.ru
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НЕГІЗГІ БӨЛІМ
Балабақшаны басқару барысында баланың өзіндік ерекшеліктерін ескере 

отырып, тұлғаның жеке адам ретінде қалыптасуы мен дамуы   трансформациялық 
үдерістердің  бірінші деңгейі.   

Мектепке дейiнгi жасатағы баланың сұранысына және оның  даму үшiн, 
басқарудың  негізгі принциптерiн жүзеге асыру мүмкiндiгi болуы шарт. 
Мектепке дейiнгi мекеменi зерттеушiлер күрделi әлеуметтiк-педагогикалық 
жүйе деп қарастырды, сондықтан оны басқару жүйелiк сипатта болуы 
шарттылығын көрсеткен.

Мектепке дейінгі мекеменің басқарушылық трансформациясы жан-
жақты оқыту мен тәрбиелеу элементтерін  шешуде, көптеген міндеттердi 
iске асыру барысында құзыреттілік, сан-салалы ұстанымдардың орындалуын 
талап етедi. Трансформациялау – дұрыс модераторлық жұмыс жүргізе білу. 
Модераторлықтың ең басты категориясы – ол басқару әрекеттері. Басқару  
функциялары:

– жоспарлы-жобалы қызметі трансформациялау, ол болатын іс-әрекеттерді 
ағымдағы жоспарлы әрекеттермен байланыстырады;

– ақпараттық-аналитикалық іс-шараларды трансформациялау, ол толық 
және нақты ақпаратты сұрыптау,  басқарушылық қызметін тиiмдi iске асырады;

– бiлiм беру  барысындағы  ұсынған ақпаратты басқарушылық  тұрғыдан 
талдауды трансформациялау;

– басқарудың ынталандырушы мақсатты қызметін трансформациялау, 
немесе нәтижеге жетудің жолы (ұжымның  мүшелерiнің жоспар мен мiндеттерге 
сай оқыту мен тәрбиелеу жұмыстарын орындауға, жеке тұлғалық және ұжымдық 
мақсаттарды iске асыруды сәйкестендiреді);

– басқарудың ұйымдастырушылық-атқарушы қызметін трансформациялау, 
балабақша қызметiн ұйымдастырыра отырып,  жеке тұлғаға бағдарланған 
моделдi iске асыру, қызметтік мiндеттердi тәжiрибелiк жолмен реттеу, жұмыс 
барысын рационалды түрде ұйымдастыру;

– басқарудың бақылау – диагностикалау қызметін трансформациялау, ол 
балабақша iшiнде әкiмшiлiк және қоғамдық бақылауды реттейді,  оқыту мен 
тәрбиелеудегі педагогикалық әрекеттік қарым-қатынас жиынтығы, ата-анамен 
жұмыстарды бақылау және саралау сияқты қызмет;

– саралау-түзету қызметін трансформациялау, балабақша басқару саласына 
түзетулер еңгiзу [1].

Мектепке дейiнгi мекеменi басқару жүйесiнде айтылған функциялар   
өзiндiк ерекшелiктерiмен орындалып қана қоймай,  мектепке дейiнгi мекеменiн 
жұмысын тиімді және орынды ұйымдастыруды трансформациялауға үлес 
қосады.

Жоспарлау - басқарушылықтың басты әрекеттерін трансформациялаудың 
нақты компоненті болып табылады.  Жоспар құрудың  мiндеттi және маңызды 
құрамдас бөлiгi – бiлiм өнімінің нәтижелерi.  Жоспар құру  мақсат-міндетке  
жетудiң   жолдары мен құралдарын анық беруді талап етедi. Балабақша жылдық 
жоспары негiзiнде барлық салалық бөлімшелердің жұмыс жоспары жасалады. 
Бүгінгі таңда жиі кездесетін жоспарларға мәтiндiк және графикалық формада 
орындалған моделі ұсынуда. 

Мәтiндiк формадағы жоспарлаудың моделінде ретi, жүргiзiлетiн iс-
шаралардың атауы,  орындау мерзiмі, жауапты адамдар жүйелi түрде беріледі.

Графикалық формада ұйымдастырушылық, әлеуметтiк, үгiт-насихаттық, 
әлеуметтiк, оқыту-тәрбиелеу жұмыстарының кезеңдерi көрсетiледi, жауапты 
тұлғалар, мерзiмдерi және с.с.с. параметрлері беріледі.

 Мәтiндiк және графикалық формада орындалған жоспар моделі   
басқарушылықтың  уақыт пен кеңiстiктегі   мақсатын орындауды  жоспарлаудың 
оптималды нұсқасы болып табылады.

Жылдық жоспар – балабақшадағы тәрбиелеу мен оқыту үдерісін  
басқарудың жүйелі  формада жүргізілуін нақтылайтын басты құжат.   Жоспарды 
жасаудың арнайы технологиясы бар,  бұл шараға бүкiл ұжым мүшелерін 
қатыстырған  өте орынды іс. 	  

Жоспар құру барысында  алдыңғы жылғы жұмыс  қорытындысының 
негізінде өткен жылдың жетістіктері мен олқылықтары міндетті түрде   ескерiлуi 
қажет.

Жылдық жоспардың өзектi мiндеттерiн анықтағанда мектепке дейiнгi 
мекеменiң типiн (балабақша, гимназия-балабақша, арнайы мекеме, балалар 
тәулiк бойы болатын санаторий балабақшасы, әр жастағы балаларды тәрбиелеу 
мен оқытуға арналған мектепке дейінгі мекемелер сияқты), тәрбиеші-
педагогтердің педагогикалық шеберлiк  деңгейiн, олардың  басымдық және 
осал жақтарын ескеру де өте маңызды әрекет.  

Жылдық жоспардың мазмұнын трансформациялау бөлігінде  педагогикалық 
кеңестерде қарастырылатын мәселелер анықталып, жазылады,  педагогтердің 
кәсіби  шеберлiгiн жетiлдiру,  жүргiзiлетiн әдістемелік жұмыс, кәсіби 
мәселелерге арналған кеңестер мен коучингтер тақырыптары, озық тәжiрибенi 
жинақтау және қорыту, педагогикалық тәжiрибе алмасу, әкiмшiлiк – 
шаруашылық жұмыс, басқа да қызмет көрсететiн адамдардың (шаруашылық 
меңгерушiсi, бала күтушi, аспаз) шеберлiгiн жетiлдiру,  кәсiподақ, ата-аналар 
қауымдастығының, медициналық қызметкерлердiң жұмыс жоспарлары,   
жазғы сауықтыру жөнiндегi негiзгi шаралар жоспарланады. Жоспар   барлық 
қызметкерлердiң алып көруiне ыңғайлы орында сақталады [2, 3].
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Басқарушылық шешiм – нақты формада берiлген iс-әрекет бағдарламасы 
болып табылады. Қабылданған  шешiм басшы немесе ұжымның қол 
жеткiзуге ұмтылған мақсатты анықтап, оның орындалуын талап етеді. Шешiм 
қабылдаудың теориялық тұрғыдан қабылданған ережелері менеджмент ілімінде 
баршылық. 

Мектепке дейінгі мекемеде педагогикалық үдерiстi басқару басшылық 
тарапынан терең ақыл-парасатты талап етедi; ол бiлiмiн, бiлiгiн және тәжiрибесiн 
кез келген өмiрлiк ситуацияларда қолдана бiлуi, педагогикалық құбылыстың 
мәнiне жете бiлуi сияқты нақты ұстанымдар.

Әкімшілік басқарудың қажетті әдiстерiн қолдана бiлу керек. Негiзгi әдiстер: 
материалды-экономикалық; ұйымдастырушылық-әкiмшiлiк; әлеуметтiк-
психологиялық; ұйымдастырушылық-педагогикалық  [4]. 

Басқару  әдiсіне – әкiмшiлiк жүргізу әдiсі жатады. Әкiмшiлiк әдiсiн 
трансформациялау күнделiктi жұмыстарды ұйымдастырып, басқарып отыру 
әрекеттерi,  бұйрық, нұсқаулардың орындалуы, мамандарды iрiктеу, жұмысқа 
қабылдау мен  босату.

Балабақша ұжымының басшысы – көшбасшы. Оның мақсаты – балабақша 
ұжымына берiлетiн іс-әрекет шараларын, тапсырманы орындауға басқаларды 
бағыттау, ықпал, әсер ете бiлу.

Балабақшаны басқарудың алгоритмiн шығару маңызды болып табылады. 
Басқару ол белгiлi бiр құрылым. Құрылымның элементтерiне мыналар кiредi: 
қатынас, субординация, координация. Құрылым әрқашанда динамикалық, яғни 
тұрақты даму барысында болады. Құрылым екi түрi арқылы айқындалады. 
Инвариантты – ортақ, ұқсас, оптималды. Инвариантты құрылымның 
басқаруында деңгейлер, олар: басшы, орынбасарлары және әкiмшiлiктiң басқа 
өкiлдерi, тәрбиешiлер және басқа педагогтер, балалар [6, 7].

ҚОРЫТЫНДЫ
Балабақшаны басқару кеңістігі трансформациялық үдерістерді талап ететін 

жүйелі құрылымдық әрекет.  Трансформациялық үдерістер басқару қызметiнде 
жан-жақты оқыту мен тәрбиелеу міндеттерін шешуде, көптеген міндеттердi iске 
асыру барысында құзыреттілік, салиқалы  ұстанымдардың орындалуын талап 
етедi. Балабақша алдында тұрған көптеген басқарудағы міндеттердi iске асыру 
барысында  шығармашылық,  жаңашылдыққа жүгіну және оны тәжірибеде 
қолдану талап етіледі. 
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В статье раскрываются основные аспекты трансформационных 
процессов управления дошкольным учреждением, структурные 
особенности управленческой деятельности, роль и место 
управленческого решения. Уточнены цели и задачи, определены с 
точки зрения важности административно-организационные методы 
процесса управления дошкольным образовательным учреждением. 
Основными задачами трансформации  управленческой деятельности: 
создание здоровьесберегающих условий для детей дошкольного 
возраста; предоставление благоприятных условий для развития 
креативной и духовноразвитой дошкольной личности; осуществление 
полноценной  подготовки дошкольника к обучению в школе; воспитание 
патриотического духа, любви к своей Родине; оказание  помощи 
родителям по дошкольному воспитанию и обучению; совместная 
деятельность с родителями по развитию и обучению детей дошкольного 
возраста.  Трансформация – правильно организованная  модераторская 
работа. Основная категория  модераторской деятельности 
управленческая деятельность.

The article describes the main aspects of transformation processes of 
preschool institution management, the structural features of management 
activities, the role and place of managerial decisions. Refined goals 
and objectives are defined from the point of view of the importance of 
administrative and organizational techniques of the process of managing 
preschool educational institution. The main objectives of management activities 
transformation: creation of health environment for children of preschool age; 
providing favorable conditions for the development of creative and spiritually 
advanced preschool personality; implementation of the full training for 
preschooler’s learning in school; education of Patriotic spirit and love for 
their Homeland; assistance to parents in preschool education and training; 
joint activities with parents on the development and education of children of 
preschool age. Transformation is correctly organized moderator job. The main 
category of moderator activities is management activities.
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ИДЕАЛДЫ АДАМДЫ ҚАЛЫПТАСТЫРУДАҒЫ ҰЛТТЫҚ 
ТӘРБИЕ МЕН БІЛІМНІҢ САБАҚТАСТЫҒЫ

Мақалада идеалды адамды қалыптастырудағы ұлттық тәрбие 
мен білімнің сабақтастығы жан-жақты салыстырмалы түрде 
пайымдалады, идеалды адамды қалыптастыруда әсер етуші төрт негізгі 
үғымдарға талдау жасалынған. Идеалды адамды қалыптастыруға 
ықпал етуші жүйе: ұлттық мәдениет, ұлттық сана, ұлттық құндылық, 
ұлттық мүдде ұғымдарын автор өз тарабынан зерделеген. Әрбір 
ұғымның мағынасы ашылған, бір-бірімен байланыстылығы талданған. 
Ұлттық тәрбиенің жас ұрпаққа тигізер әсері, рөлінің, идеалды 
адам болып қалыптасуындағы ықпалы ашылған. Ел болашағының 
дамуына білімді, білікті, саналы, мәдениетті, ұлтжанды, ұлттық 
құндылықтарды қастерлей білетін ұрпақ қана үлес қоса алатындығы 
баяндалады. Бүгінгі жаһандану заманында болашағының мығым, 
келешегінің кемел болуын ойлаған ұлттың ұрпағы тарихын танып, 
дәстүрін жаңғыртып, ұлттық байлығын сақтап, оны әлемдік деңгейде 
насихаттай білген жағдайда ғана ел болашағының дамып өркендеуіне 
үлес қоса алатындығы жайында қарастырылған.

Кілтті сөздер:  білім, ұлттық тәрбие, ұлттық сана, ұлттық 
мәдениет, ұлттық құндылық, ұлттық мүдде, ұлттық рух.

«Біз өзіміздің тілімізді, дінімізді, 
жеке бас ерекшелігімізбен сақтай аламыз 

және біз осы рухпен біздің жастарды тәрбиелеуіміз тиіс» 
Н. Ә. Назарбаев

КІРІСПЕ
Жаһандық бәсекелестіктің өсуі Қазақстан Республикасының білім 

беру мен тәрбиелеу саласына да  түбегейлі өзгерістермен бірге, ұлттық 
сананы, әдет-ғұрып, салт-дәстүрлерімізді, халықтық қадір-қасиетімізді 
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жаңартуымызға елеулі септігін тигізіп отыр. Себебі, жаңа жаһандық 
болмысты жаңаша серпіндермен, жаңаша талаптармен қабылдауға даяр 
болуымыз тиіс.

Жаңа дәуір қарсаңында ұлт болашағының өсіп өркендеуіне бағыт 
сілтейтін Елбасы Жолдауында: «Төртінші басымдық ретінде адами капитал 
сапасын жақсарту, қаржылық сауаттылықты қалыптастыру, ұлтжандылықты 
дамыту» мәселелеріне зор маңыз берілген [1]. 

Сол себепті ең басты мақсатымыз өркениетті елдердің қатарына ену, 
бүкіл әлемдік білім кеңістігінен орын алу болып табылады. Мұның өзі 
ұлттық білім беру жүйесінің даму бағыттарын жаңа арнаға, жаңа сапаға 
жеткізудің қажеттілігін алға тартады. Осыған байланысты қазіргі уақытта 
Қазақстанда білім берудің өзіндік ұлттық үлгісі қалыптасуда. Бұл үдеріс 
білім парадигмасының өзгеруімен қатар жүруде. Әрбір парадигма «не үшін 
тәрбиелеу керек, оқушыларды қандай мақсатқа дайындау керек, не үшін 
өмір сүреміз» деген сұрақтарға жауап береді. Білім берудің басты мақсаты: 
«Білім, білім, қандай жағдайда да тек білім». Мұнда өркениет пен мәдениетті 
ұрпақтан-ұрпаққа жеткізу негізгі мақсат болып саналады. Қандай да білім 
– таным мен тағылымның нәтижесі. Білімді ұрпақ қана ел болашағының 
өсіп өркендеуіне үлес қоса алады. Ал, тәрбиеден тыс берілген білім – 
рухани нысанадан алшақ, патриоттық, отансүйгіштік сезімі жоқ, біржақты 
ұрпақты тәрбиелеуге әкеледі. Тәрбие алдымен ұлттық, сонан кейін ғана 
жалпыадамзаттық үдеріс. Тәрбие – белгілі бір қоғамда өмір сүруде, ұлыс пен 
ұлтты дамытуда  нәтижеге қол жеткізетін, ұлты мен қоғамды  дамытатын 
қозғаушы күш. Олай болса, жастарымызды ұлттық рухта тәрбиелеу мен 
оларға этномәдени тәлім-тағылым беру еліміздің дамуының, бәсекелестікке 
қабілетті елге айналуының бірден-бір көзі [2]. 

НЕГІЗГІ БӨЛІМ
Ұлттық сананың өсіп, мәдени және рухани дәстүрлердің, тілдің қайта 

жаңғырған кезінде жас ұрпаққа өз халқының рухани құндылықтарымен, ұлттық 
мәдениетімен, салт-дәстүрлерімен түбегейлі, неғұрлым терең таныстыру 
қажеттілігі туады, яғни өткен мен бүгіннің және келешектің арасындағы рухани 
байланыс біріктіруші элемент болуы тиіс, бұларды жеткізуші – ұстаздар, олар өз 
құзырында білім беру мен ұлттық салт-дәстүрлер арқылы ұрпаққа таныта алады.

«Тәрбиеден мақсұт-бала тәрбиесінің дәл өзіндей шығаруында емес, өз 
заманына лайық қылып шығару. Әр тәрбиешінің қолданатын жолы – ұлт 
тәрбиесі» деп М. Жұмабаев айтқандай, ұрпақ тәрбиесі білікті де, білімді ұстаздар 
қолында. Ұстаздың пайдаланатын негізгі қолданатын құралы – ұлттық тәлім-
тәрбие. Әр ұлттың қай кезеңде болмасын алдында тұратын ұлы міндеттерінің ең 

бастысы өзінің ісін, өмірін жалғастыратын салауатты саналы ұрпақ тәрбиелеу. 
Бұл хақында, халқымыздың ұлы батыры Бауыржан Момышұлы: «Ұстазға ұлы 
құрмет. Себебі, ұрпақты ұстаз тәрбиелейді. Болашақтың басшысын да, данасын 
да, ғалымын да, еңбекқор егіншісін де, кеншісін де ұстаз өсіреді. Өмірге ұрпақ 
берген аналарды қалай ардақтасақ, сол ұрпақты тәрбиелейтін ұстаздарды да 
солай ардақтауға міндеттіміз», – деген. Ендеше өз ісіне берілген, жаңалықты 
жатсынбай қабылдайтын, шәкірттің жанына нұр құйып, өмірге өзі де бақытты 
болып, өзгелерді де бақытқа жеткізсем деп жүретін ұстаздардың жөні де, жолы 
да бөлек.

Халықтардың ұлт болып қалыптасуында ұлттық тәрбиенің негізгі кілті 
халық даналығынан бастау алатындығы туралы М. Қ. Жұбанова «Ұлттық 
тәрбие тағылымы» атты еңбегінде: «Ғылыми педагогика әр халықтың ұлттық 
тәрбиесінің сол үздік амал-тәсілдерін зерделеп, оқу-тәрбие ісінің ғылыми 
әдістерін дамытып, молайтып отырады: Олай болса, ұлт өкілдерінің ұлттық 
тәрбие тәсілдеріне көңіл аударып, оны зерттеп, ғылым елегінен өткізуінің 
маңызы зор. Ол-ұрпақ тәрбиесінің жаңа қыры мен сырын ашуға үлес қосатын 
қазына» деген құнды пікірін білдірген [3]. Олай болса, халықтық салт 
дәстүрлердің бала тәрбиесінде тәлім-тәрбиелік, білім-танымдық ролі зор.

Бүгінгі таңда жас ұрпақты өз халқының тарихын, тегін, салт-дәстүрін, тілін, 
білімін бойына сіңіре отырып, адамзаттық мәдениетті, адами қасиетті мол терең 
түсінетін шығармашылық тұлға етіп тәрбиелеу өмір талабы, қоғам қажеттілігі.

Қай заманда болмасын адамзат алдында тұратын ұлы міндет-өзінің өмірін 
жалғастырушы саналы ұрпақ тәрбиелеу. Ұрпақ тәрбиесі – ұлт болашағы, 
келешек қоғам тәрбиесі. Сол келешек қоғам иелерін жан-жақты жетілген, ақыл 
парасаты мол, мәдени-ғылыми өрісі озық етіп тәрбиелеу білімділікті қажет 
етеді. Халық даналығында: «Бір баланы адам етіп өсіргенше, бір шаһар апат 
болады» деген сөз бар. Осы салыстырудың өзі-ақ баланың шын мәніндегі Адам 
болып қалыптасуы қыруар уақыт пен тер төгетін еңбекті қажет ететін үлкен 
жауапкершілікті іс екенін аңғартады.

Білім сапасы саналы тәрбиемен ұштасқанда ғана ұлт, мемлекет және 
халық мүддесіне қызмет етіп, қоғам өзінің рухани дамуында үлкен серпіліс 
жасайды. Тәрбие мен білім бірегей, қатар жүретін үдеріс. Білім – таным мен 
тағылымның нәтижесі. Олай болса, тәрбиеден тыс білім – рухани нысанадан 
алшақ, патриоттық, отансүйгіштік сезімі жоқ, біржақты ұрпақты тәрбиелеуге 
әкеледі. Тәрбие – белгілі бір қоғамда өмір сүруде, ұлыс пен ұлтты дамытуда  
нәтижеге қол жеткізетін, ұлты мен қоғамды  дамытатын қозғаушы күш. Ендеше, 
жас буынның бойында ұлтжандылықты қалыптастыру – жаппай жаһандану 
заманында ұлттық үрдістерімізді сақтап қалудың бірден-бір жолы. 
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Жеке тұлғаның рухани байлығы – ең алдымен сол адамның тікелей өз 
халқының рухани байлығының бөлшегі деп есептейді Сухомлинский. Сонымен 
қатар ол былай жазады: «Қалыптасу үстіндегі адамның ақыл-ойы халықтың 
идеологиясы мен психикасын, оның нанымын, дәстүрлерін, интеллектуалдық, 
моральдық және эстетикалық мәдениетін өз бойына сіңіреді» [4]. 

Ол халықтың рухани қазынасын көздің қарашағындай сақтауды табанды 
түрде талап етеді, соның ішінде жас ұрпақты тәрбиелеу дәстүрін шешуші 
нәрсеге жатқызады. 

Сухомлинскийдің пікірінше, халық педагогының  ең биік әрі қасиетті 
парызы – жас ұрпақты алдыңғы толқынның жасаған игіліктерінің барлығын 
құрметтеуге  үйрету, олардың әрқайсысы халықтың рухани мәдениеті саналатын 
алып мұхитқа тамшыдай өз үлестерін қосқан.

М. Жұмабаев өзінің «Педагогика» оқу құралында жеке тұлғаны тәрбиелеу 
мақсатын айқындай келе, әрбір тәрбиешінің ұлттық тәрбиеден хабары болуы 
тиіс дейді. Халықтың өзіндік ерекшелігі ұлттық мектеп пен ана тілі арқылы 
сақталады.

Бала алғашқы білімді ана тілінде алса ғана, өзінің ана тілін танып білгенде 
ғана, ұлттық бойға сіңіруге, ұлттық сананы оятуға болады.   

Тәрбиенің мақсаттарының ішіндегі жаһандық мақсаты – әр адамның 
жан-жақты және үйлесімді дамуын қамтамасыз ету болып табыласа, ұлттық 
тәрбиенің мақсаты  Қазақстанның жаңа даму кезеңінде басымды маңызға ие  
идеалды тұлғаның бейнесін қалыптастыру болып табылады. Яғни, заманауи 
ұлттық идеал – бұл интеллектуалды дамыған, шығармашыл, ұлттық және жалпы 
адамзаттық құндылықтар негізінде өзінің тағдырына ғана емес, көпұлтты елінің 
болашағына жауапкершілікті жете ұғынатын жоғары деңгейдегі ұлттық саналы 
рухани-адамгершіл тұлға, азамат және патриот [5, 78–79 б.].

Ендеше, ұлттық тәрбие беру идеалды адамның бойында ұлттық сана, 
ұлттық мәдениет, ұлттық рухты қалыптастырады. Рух – әрбір адамның әлеуетін 
ашатын, көптің қуатын ортақ арнаға қосатын халық даналығының жиынтығы, 
еркіндіктің түрі. Өз ұлтының тілін, қол жеткізген тарихи жетістіктерін, 
өміршеңдік жолындағы ұмтылысын, жеке тұлғаларын мақтан ету, кейінгі 
ұрпаққа үлгі тұту рухты жаһандандыру болып табылады.

Ұлттық тәрбие – жеке тұлғаның ұлттық сана сезімі мен мінез-құлқының 
ана тілін, ата тарихын, төл мәдениетін және ұлттық салт-дәстүрлерді меңгеруі. 
Өскелең ұрпақты ұлттық тәрбие өзегімен сусындатпай ел болашағын ойлайтын 
ұлтжанды тұлға айналдыру мүмкін емес. Елім, жерім дейтін ұрпақ өсірмейінше, 
алдағы күндерге үміт арту, сеніммен қарау мүмкін болмас. Осы тұрғыдан 
алғанда, ұлттық тәрбиенің мәні, алар орны өте жоғары. 

Адам өзінің даму барысында қоғамдағы мүмкіншілігін, рухани дамуын 
мәдениеті арқылы көрсетеді. Ол қоғамның дамуының түрлі кезеңдеріне 
сәйкес мазмұны өзгеріп отырды. Олай болса, мәдениет өзгермейтін, өзгеріске 
ұшырамайтын нәрсе деп қарауға болмайды

Рухани байлықтың көзі – ұлттық мәдениетте. Ұлттық мәдениет – халықтың 
туған топырағында жинақталған өмірлік тәжірибесінің жиынтығы. Еуразия 
жерінде үш мың жыл бойы көшпелі өмір салтын басынан кешіп, сол өмірге 
лайық төлтума мәдениетін қалыптастырған көшпелілердің адамзат өркениетінде 
өз орны бар.

Сонымен қатар,ұлттық мәдениет – кең мағынада, ұлттың рухани 
дүниетанымы, ал тар мағынада – ұлттық өнер, әдебиет білім т.б. 

Ұлттық мәдениет – күнделікті тұрмыс ырқымен дарып, ұрпақтан-ұрпаққа 
тарайтын, әрі бүкіл қоғамның немесе әлеуметтік топтың аясында тәжірибені 
екшеп, реттеуге қызмет ететін, белгілі бір байланыстағы адамдар үшін ортақ 
болып саналатын әлеуметтік мәні бар құндылықтардың, мінез-құлық нормалары 
мен қағидаларының, түсініктердің, нанымдар мен дәстүрлердің жүйесі.

Мәдениет өзінің ішкі механизмдерімен адам тұлғасына  бағытталғандықтан, 
оны өзін-өзі танып білу немесе адамның рухани өмірбаяны деп есептелінеді. 
Мәдениеттің өмір сүруінің шарты, ол бір ұрпақтан екінші ұрпаққа 
сабақтастықпен беріліп отырылады. 

Сурет 1 – Ұлттық мәдениет ұғымын қалыптастырушы категориялар

Елбасымыз Н. Ә. Назарбаев: «Болашақ ұрпағымызды тәрбиелегенде, 
оларға жастайынан имандылық пен ұлттық қасиеттерді сіңіре білсек, сонда 
ғана біз ұлттық рухы дамыған, Отанының гүлденуіне үлес қоса алатын 
азамат өсіре аламыз» деген болатын. Сондықтан нағыз толық қанды тұлғаға 
айналдыру үшін ұлттық құндылықтар арқылы тәрбие берудің маңызы зор.

Әр ұлттың өзінің ұлттық құндылықтары болады. Бір ұлтты екіншілерінен 
ерекшелендіріп тұратыны оның: тілі, ертегілері, мақал-мәтелдері, лиро-
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эпостық және батырлар жырлары, әдет-ғұрпы, салт-санасы, менталитеті, 
мәдениеті, өнері, тағамдары, ұлттық қолөнері, тұрмыстық бұйымдары, 
ұлттық ойындары, т.б. өзгелерге ұқсамайтын қасиеттері. Осылардың бәрі – 
ұлттық құндылықтарға жатады [6].

Сурет 2 – Ұлттық құндылық ұғымын қалыптастырушы категориялар

Ұлттың ұлт ретінде сақталуының, оның мәдениетінің ішкі бірлігінің 
тұтастануының негізгі күші – ұлттық мүдде. 

Ұлттық мүдде құрылымдық негізі күрделі – ұлттық сана, ұлттық сезім, 
ұлтжандылық, ұлттық намыс, ұлттың өткені мен болашағын тұтас қамтитын 
жалпылама принцип болып табылады.

Сурет 3 – Ұлттық мүдде ұғымын қалыптастырушы категориялар

Сана – адамның жануарлардан айырмашылығын білдіретін басты белгі. 
Саналы адам: 

– өзін қоршаған ортада объективті шынайылық түрінде бөліп көрсете  
алады;

– бұл әлеммен өзара әрекеттестікте нақты қарым-қатынас қалыптастыруда 
мақсатты түрде өзгерістер енгізе алады;

– алдына өмірлік мақсаттар қойып, оған жетуде қабілеттілік танытады, 
іс-әрекетте өз мінез-құлқын жоспарлай алады, олардың нәтижесін көреді және 
салдарын бағалай біледі;

– өзінің жеке даралық және тұлғалық ерекшеліктерін біледі.
Саналы адам ғана өзіндік санаға ие. Өзіндік сана – бұл табиғи бейнені 

көрсететін сананың ерекше формасы. Өзіндік сана арқылы әр ұлт өзінің 
көпұлтты әлемдегі жалпы, түпкі тектік қызығушылықтары, мақсаты мен мұраты, 
өзіндік «бет-бейнесін», сонымен қатар өзге ұлттар мен мемлекеттерге деген 
қатынасын түсінеді. Сол себепті көптеген ғалымдар ұлттық өзіндік сананы 
халықтың рухани мәдениетінің ұлттық діңгегі деп пайымдайды. 

Ұлттық сананың ең негізгі белгісі – әр ұлттың өзін-өзі танып білуі, өзін 
өзге ұлттардан айыра білуі, ұлттық мақсаттар мен мүдделерді іске асыру үшін 
күресу, ұлттық мақсаттар мен мүдделерді бүкіл адамзаттың мақсаттары мен 
мүдделеріне ұштастыра білу.

Ұлттық сана – қоғамдық сананың бір формасы, онда қоғамның этникалық 
өмірі кқрініс береді, бұл этникалық процестердің табиғи һзіндік ерекшеліктерін 
түсінудегі теориялық және қарапайым көзқарастардың жиынтығы [7].

Ұлттық сана-сезім бұл адамдар қауымдастығы ретіндегі халықтың өзінің 
өткені мен қазіргісін, даму деңгейін, қоғам прогресіндегі орны мен ролін, 
бостандық дәрежесін, адамгершілік келбетін, мұраттарын сезініп, экономикалық 
өмір, аумақтық байланыстар, мәдениет, тіл, психикалық болмыс арқылы 
ұштасып жататын әлеуметтік іс-қимыл субъектісі ретіндегі өз мәнін танып-
бағалауы болып табылады.

Сурет 4 – Ұлттық сана ұғымын қалыптастырушы категориялар
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Бүгінгі жаһандану заманында болашағының мығым, келешегінің кемел 
болуын ойлаған ғаламдағы барша жұрт ұлттық ұстаным жолында бірігуден 
басқа бағыттың жоқ екенін ұқты. Тарихын танып, дәстүрін жаңғыртып, 
салтын саясатпен сабақтастырған жағдайда ғана жаһанға жұтылып 
кетпейтінін түсінді.

Техника мен ғылым дамып, өркениеттің үлгілісіне ұмтылған ұлттар 
адамзат бастауын басқалардан емес, өзінен іздеуді жөн санайды және 
бастау-бұлақты  өзі арқылы өзгеге телу үшін мемлекеттігінің айбынды, 
үстем болуын қалайды. 

Кез келген қоғам тәрбиелік жүйені құра отырып, мақсатқа бағдарланған 
үдерісті жасауға талаптанады. Мақсаты іс-әрекеттің идеалды үлгісінің 
нәтижесі. Ұлттық тәрбиелік мұрат идеал – білімнің жоғары мақсаты, адам 
туралы адамгершілік идеалды түсінік, тәрбие, оқыту мен даму ұлттық 
өмірдің негізгі субъектілерін күшейтуге бағытталған: мемлекет, отбасы, 
мектеп, саяси партиялар, діни бірлестіктер және қоғамдық ұйымдар  
(А. Я. Данилюк, В. А. Тишков, А. М. Кондаков) [5, 77 б.].

Тарихи тәжірибе көрсетіп отырғандай, өз халқының мәдениетін, оның 
өткені мен бүгінін білмеу жалпы адамның және халықтың дамуына орны 
толмас шығын әкеледі:

1) ұрпақтар арасындағы сабақтастық пен уақыт байланысының 
бұзылуына; 

2) жастар арасында сан алуан діни көзқарастардың белең алуына; 
3) кәмелетке толмаған жасөспірімдердің арасында қылмыстың өсуіне; 
4) маскүнемдік, шылым шегу, нашақорлық; өзіне қол жұмсау 

жағдайларының, жезөкшеліктің, қатігездік пен зұлымдықтың көбеюіне; 
5) әскери борыш пен әскери кәсіпке деген жағымсыз қатынас және 

дене дайындығының әлсіреуі арқылы сипат алатын жас ұландарымыздың 
өз Отанын қорғауға дайын еместігіне.

Жалпы, қазақ халқы – дана халық, бала тәрбиесінде ұлттық тәрбиенің 
рөлін, маңыздылығын көре білген данышпан халық. Ендеше, ата-бабамыздың 
ұрпақ тәрбиесінде қолданған тәсілдерін неге жан-жақты оқу-тәрбие 
үдерісінде пайдаланбасқа?!

Қазақстан Республикасының білім беру жүйесінде тәрбие берудің 
кешенді бағдарламасында: «Ұлттық тәрбие адам тұлғасын өз ұлтының, 
халқының лайықты өкілі, өз тілін, тарихын, адамгершілік, рухани, 
отбасылық, еңбек дәстүрлерін тасымалдаушы ретінде қалыптастырады, өзге 
халықтардың мәдениетін білетін және құрметтейтін, басқа ұлт өкілдерімен 
диалог жүргізуге және өзара әрекет етуге даяр адамды, өскелең ұрпақты 

туған жеріне сүйіспеншілік рухында, үлкендерді сыйлауға, табиғатқа 
құнттылықпен қарауға тәрбиелеуге ықпал етеді» делінген [8].

П.ғ.докторы Т. Ә. Ахметов өз мақаласында «Ұрпақ тәрбиесі қай қоғамның, 
қай заманның болмасын, көкейкесті мәселесі екені даусыз. Қазіргі жаһандану 
үдерісінде ел болашағын ойлайтын, жан-жақты жетілген, ақыл-парасаты 
мол, мәдениеті мен ғылыми өресі озық азамат тәрбиелеу – қоғам алдындағы 
міндет. Еліміздің тәуелсіздік алуы ұлттық тәрбиеге кең өріс ашты. Әрбір 
елдің, тұтастай алғанда барлық әлемдік қауымдастықтың болашағы жастарға 
тікелей байланысты. Қай халықтың болмасын, өзге жұртқа ұқсамайтын бітім-
болмысы, өзіндік тағдырын айқындайтын басты ерекшелігі болады. Қазақ 
халқындағы перзент тәлім- тәрбиесінің ана құрсағынан басталуы өзге халықтан 
ерекшелігімізді көрсетеді» деп баяндайды [9].

Сонымен қатар, ұлттық тәрбиенің тағы бір өзіндік ерекшілігі мынада, 
ғылыми педагогика тәрбиені оқыту мен білім беру үдерісімен бірлікте, 
тұтастықта іске асыруында. Ұлттық тәрбие тәрбие мен білімді бірлікте 
қарастырады. Ұлттық тәрбие бір орында тұрып қалмайды. Қоғамның өзгеруіне, 
адамның санасының дамуына байланысты жаңарып отырады. 

Ел Президенті Н. Назарбаев халыққа жолдауында: «Еліміздің ертеңі 
мен бүгіні – жас ұрпақтың қолында, ал жас ұрпақтың тағдыры – ұстаздардың 
қолында» – деп, ұстаздарға үлкен міндет жүктеген.

Сол себепті, қазіргі формация мұғалімі қоғамдық дамудың деңгейінен 
көрінетін, жаңалыққа жаны сергек, жаңаша ойлау дағдысын меңгерген, 
білім алушылардың қызығушылығы мен қабілетін, сондай-ақ, өз іс-әрекетін 
ұйымдастыра алатын әрі шығармашылықпен еңбек ете алатын маман болуы тиіс.
Сонда ғана еліміздің болашағына өз үлесін қоса алады. Сонымен қатар, өзінің 
қабілетін, шеберлігін, алған теориялық білімін тәжірибемен ұштастырғанда ғана 
құзыретті мұғалімге тән іскерлік, шеберлікті қалыптастырады.

Бүгінгі таңда Қазақстан Республикасының білім беру мен тәрбиелеу 
саласының түбегейлі өзгеруі қоғамдағы ірі өзгерістермен бірге ұлттық сананы, 
әдет-ғұрып, салт-дәстүрлерімізді, халықтық қадір-қасиетімізді жаңартуымызға 
елеулі септігін тигізіп отыр.

ҚОРЫТЫНДЫ
XIX ғасырда ұлттық сана-сезімді қалыптастыру кезеңінде қазақ 

ағартушылары Ш. Уалиханов, А. Құнанбаев, Ы. Алтынсарин тәрбиенің 
мақсатын қоғамның прогрессивті дамуы тұрғысынан қарастырады. Олар 
идеалды адам – бұл өзінің халқының қоғамдық аман-саулығы туралы 
ойлайтын азамат деп есептеледі.
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Бүкіл әлемдік жаһандану дәуірінде дамудың қуатты шартына айналып 
отырған түрік бірлігін қалпына келтіру мәселесіне ерекше көңіл аудару 
ұлттық тәрбиені барынша қалыптастырудың бір жолы.

Кез-келген ұлттың сипаты бес қағидаға келіп тіреледі. Біріншісі – тілі, 
екіншісі – діні, үшіншісі – дәстүрі, төртіншісі – тарихы, бесінші – атамекені. 
Осы бес қағиданы бірлікте жадында ұстай білетін ұрпақ нағыз идеал адам 
болып табылады. 
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В статье всесторонне, сравнительно рассматривается 
преемственность национального воспитания и образования в 
формировании идеального человека, анализируются четыре основные 
фактора, влияющие на формирование идеального человека. Со 
стороны автора осмысливаются понятия: национальное воспитание, 
национальное сознание, национальная ценность, национальные интересы, 
которые входят в систему, влияющую на формирование идеального 
человека. Раскрыты смыслы каждого понятия, анализирована 
зависимость между ними. Также в статье раскрывается сушность 
таких факторов как, влияние, роль и воздействия национального 
воспитания на молодое поколение в становлении идеального человека. На 
будущее развитие страны может внести вклад только образованное, 
квалифицированное, культурное, сознательное поколение, с чувством 
патритизма и ценящее национальные традиции своего народа.   

The article comprehensively, in a comparative way deals with the subject 
of succession of the national education and knowledge in shaping of an ideal 
person, analyzes four key concepts that contribute to the formation of an 
ideal person. The author studies the system, contributing to the formation of 
an ideal person:  national culture, national consciousness, national values, 
and national interests. The content of each of these concepts is given in the 
article, and the relationship between them is analyzed. The article reveals the 
influence of the role of national education on young generation, its impact on 
the formation of a perfect person. The article also sets out that only educated, 
competent, cultural generation, which honors the national values will be able 
to contribute in the development of the country. 



174 175

Вестник ПГУ, ISSN 1811-1831� Серия Педагогическая № 4. 2017ПМУ Хабаршысы, ISSN 1811-1831                       Педагогикалық сериясы № 4. 2017

ГРНТИ 14.35.07

Р. Л. Калимжанова
докторант PhD специальность 6D012300 – социальная педагогика и 
самопознание, Факультет социальных наук, Евразийский национальный 
университет имени Л. Н. Гумилева, г. Астана, 010000, Республика 
Казахстан; ст. преподаватель, Кафедра «Педагогики и психологии» 
Аркалыкский государственный педагогический института имени  
И. Алтынсарина, г. Аркалык, 110300, Республика Казахстан
 e-mail: roza.kalimganova@mail.ru

ОСОБЕННОСТИ ПРОЦЕССА РАЗВИТИЯ РЕЧЕВОЙ 
КУЛЬТУРЫ БУДУЩИХ СОЦИАЛЬНЫХ ПЕДАГОГОВ В 
УСЛОВИЯХ ИНФОРМАЦИОННО-КОММУНИКАЦИОННЫХ 
ТЕХНОЛОГИЙ ОБУЧЕНИЯ

В настоящей статье автор рассматривает особенности процесса 
развития речевой культуры студентов будущих социальных педагогов 
в условиях внедрения информационно-коммуникационных технологий 
обучения. 

Деятельность социального педагога отличается от деятельности 
учителя и педагога вообще, она имеет специфику, свои особенности, 
которые необходимо учитывать в процессе подготовки будущих 
специалистов. Особенностями процесса развития речевой культуры 
будущих социальных педагогов являются: культура личности 
самого социального педагога; его речевая культура как показатель 
педагогического мастерства; речевая культура социального педагога как 
средство формирования речевой культуры его воспитанников. Данные 
особенности взаимосвязаны и взаимообусловлены.

Таким образом, в современном вузе в условиях внедрения 
информационно-коммуникационных технологий обучения речевая 
культура является системообразующим компонентом профессиональной 
культуры социального педагога.

Ключевые слова: речевая культура, социальный педагог, 
информационно-коммуникационные технологии обучения. 

ВВЕДЕНИЕ
Стремительное развитие и распространение новых информационных 

и телекоммуникационных технологий (ИКТ) приобретает сегодня характер 

глобальной информационной революции, которая оказывает возрастающее 
влияние на политику, экономику, управление, финансы, науку, образование, 
культуру и другие сферы жизнедеятельности общества в рамках национальных 
границ и в мире в целом [1, 6]. 

Постепенное проникновение ИКТ в различные сферы жизни людей, 
стимулировало появление не только научных исследований, но и разнообразных 
публицистических работ, в которых с разных точек зрения исследуются 
проблемы взаимоотношения в плоскости «информационные технологии - 
общество». 

Современные процессы внедрения данных  технологий в систему 
образования оказывают неоднозначное воздействие на речевую культуру 
молодежи и общества в целом. С одной стороны, это повышенный интерес к 
культуре речи, ораторскому мастерству, риторике и стилистике, проявляющийся 
в исследованиях и публикациях  по данным разделам в последние годы, с 
другой стороны – изменение общественно-политической обстановки в стране, 
смена нравственных идеалов, примивитизация языка массовой культуры и 
СМИ, недооценка роли образовательных учреждений в формировании речевой 
культуры, ставят новые проблемы. 

В рамках нашего исследования, отражающего проблему развития речевой 
культуры студентов будущих социальных педагогов в условиях внедрения 
информационно-коммуникационных технологий обучения, в данной статье 
мы рассмотрим особенности процесса развития речевой культуры социальных 
педагогов.

ОСНОВНАЯ ЧАСТЬ
Деятельность социального педагога отличается от деятельности учителя и 

педагога вообще, она имеет специфику, свои особенности, которые необходимо 
учитывать в процессе подготовки будущих специалистов. 

Социальный педагог – это профессия, которая относится к сфере «человек-
человек». Взаимодействие с людьми является формой профессионального 
существования социального педагога, следовательно, его профессиональная 
культура реализуется посредством речевой деятельности и отражается в его 
речевой культуре. В этой связи на социального педагога возлагается большая 
ответственность как на носителя культуры и предъявляет высокие требования 
к его общей педагогической культуре и к речевой культуре в частности [2, 6].

Какие же требования сегодня предъявляются к речевой культуре 
социального педагога? 

mailto:roza.kalimganova@mail.ru
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Прежде всего, социальный педагог должен обладать речевой культурой, 
культурой монолога, культурой ведения диалога, культурой устного и 
письменного слова. 

Социальный педагог должен уметь выступать публично, аргументировано 
выражать свои суждения, составлять грамотные рекомендации и отчеты о 
работе, слушать и анализировать услышанное, ориентироваться в сложившейся 
коммуникативной ситуации.   

Специфической особенностью речевой культуры социального педагога 
является культура личности самого специалиста. Так как личность формируется и 
проявляется в деятельности и общении, а речь является основным инструментом 
интеллектуальной деятельности, то в речи специалиста отражается культура 
его личности. Кроме этого, речь сама является средством формирования 
профессиональной культуры, а речевая культура показывает  уровень и степень 
развития языкового сознания личности, способность использовать языковые 
средства в различных речевых ситуациях. 

Следующей особенностью развития речевой культуры является 
педагогическое мастерство социального педагога, а именно развитие речи 
социального педагога, как одного из важнейших воспитательных средств и 
составляющих педагогической техники. Еще в 20-х годах ХХ века великий 
педагог А. С. Макаренко утверждал, что воспитатель не сможет быть хорошим 
воспитателем, если «…у него не поставлен голос, он не умеет разговаривать 
с ребенком, и не знает, в каких случаях как нужно говорить. Я убежден, что в 
будущем в педагогических вузах обязательно будут преподаваться и постановка 
голоса, и поза, и овладение своим организмом, и владение своим лицом, и без 
такой работы я не представляю себе работы воспитателя. Конечно, постановка 
голоса имеет значение не только для того, чтобы красиво петь или разговаривать, 
а чтобы уметь наиболее точно, внушительно, повелительно выражать свои 
мысли и чувства. Все это вопросы воспитательной техники» [3, с. 172]. 

Особенностью речевой культуры социального педагога является тот факт, 
что речь социального педагога выступает средством формирования речевой 
культуры воспитанника. Важнейшими средствами социализации человека с 
самого раннего детства являются язык (как феномен культуры) и речь (как 
деятельность человека, использующего потенциал языка). Ребенок, с детства 
постигая родной язык и особенности речи, также  постигает и своеобразие 
культуры. Важная задача стоит перед социальным педагогом – развивать у 
обучающихся способностей овладения культурой среды через речь и речевую 
культуру. 

С целью выявления особенностей развития речевой культуры у будущих 
социальных педагогов в условиях ИКТ обучения, было проведено исследование 

среди студентов 1–4 курсов, обучающихся по специальности «социальная 
педагогика и самопознание» Евразийского национального университета  
им. Л. Н. Гумилева. В исследовании приняло участие 31 респондент. Выборка 
не многочисленна, это связано с малочисленностью контингента студентов 
обучающихся по специальности «социальная педагогика и самопознание».

Были разработаны анкеты, которые содержали вопросы, касающиеся 
значимости речевой культуры респондентов в их будущей профессиональной 
сфере. 

Например: «Какое значение имеет речевая культура для будущей 
профессиональной деятельности социального педагога?», «Считаете ли Вы, что 
процесс развития речевой культуры студентов отстает от процесса развития их 
информационно-коммуникационной культуры в  условиях внедрения ИКТ?», 
«Что нужно предпринять (какие мероприятия), для того, чтобы речевая культура 
студентов развивалась также гармонично и стремительно, как и информационно-
коммуникационные технологии, Интернет – технологии?» и другие вопросы.

100 % опрошенных студентов считают, что речевая культура значима для 
их будущей профессиональной деятельности. 57 % респондентов испытывают 
трудности при коммуникативной и речевой деятельности, 83 % уверены в том, 
что необходимо внедрят в учебный процесс элективные курсы по речевой 
культуре, различные тренинги, семинары и т.д.,  17 % студентов затруднились 
ответить о необходимости внедрения спецкурсов, семинаров по развитию 
речевой культуры (Диаграмма 1).

Диаграмма 1 – Ответы студентов на анкету о значимости речевой 
культуры
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На вопрос: «Считаете ли Вы, что процесс развития речевой культуры 
студентов отстает от процесса развития их информационно-коммуникационной 
культуры в  условиях внедрения ИКТ?» 85 % опрошенных считают, что 
действительно процесс развития речевой культуры отстает от процесса 
информационно-коммуникационной культуры, так как «молодежь легко 
справляется с компьютерными технологиями, легко знакомится и общается 
виртуально, а выразить ясно и точно свои мысли не могут», «сегодня люди 
больше общаются в социальных сетях, нежели в живую», «так как сейчас больше 
развито техническое направление, нежели гуманитарное», 15 % затруднились 
с ответом на данный вопрос.  

Опрашиваемые отмечали, чтобы речевая культура развивалась 
гармонично необходимо: «больше читать», «общаться в живую»,  «заниматься 
самообразованием, развивать свою личность», «развивать дебатное движение, 
так как участие в дебатных играх позволяет развивать речь», «создавать клубы 
по речевой культуре», «проводить тренинги для повышения уровня речевой 
культуры, участвовать в научных конференциях» и др. 

 Проведенный анализ результатов анкетирования позволил сделать вывод 
о том, что уровень развития речевой культуры социального педагога напрямую 
зависит от общей культуры личности. Это еще раз подтверждает тот факт, что 
речевая культура социального педагога является результатом и отражением 
культуры его личности. Как справедливо заметил академик Д. С. Лихачев, что  
«вернейший способ узнать человека – его умственное развитие, его моральный 
облик, его характер – прислушаться к тому, как он говорит … Есть язык народа 
как показатель его культуры и язык отдельного человека, который пользуется 
языком народа. Язык человека – это его мировоззрение и его поведение. Как 
говорит, так, следовательно, и думает» [4, с. 31–32]. 

Что касается владения техниками педагогического общения, публичного 
выступления и создания письменных научных текстов, всевозможных отчетов, 
справок и т.д., по результатам проведенного исследования можно сделать вывод, 
что студенты еще не в полной мере владеют данными техниками. Вот несколько 
ответов студентов: «Когда мне нужно выступить публично, я испытываю 
волнение, страх, неуверенность», «Мне трудно выступать перед аудиторией, 
потому что я не уверена, грамотна ли моя речь», «Мне трудно письменно 
излагать мои мысли, потому что я не могу построить речь грамотно, трудно 
передать эмоции на письме, легче устно сказать» и т.д. 

Таким образом, незнание и неумение владеть определенными техниками 
речевого воздействия и речевой культуры и общения осознаются студентами 
будущими социальными педагогами как серьезный недостаток, который может 
повлиять на их карьерный рост и профессиональное становление в целом. 

ВЫВОДЫ
Рассмотрев особенности процесса развития речевой культуры в условиях 

информационно-коммуникационных технологий обучения: культура 
личности самого социального педагога, его речевая культура как показатель 
педагогического мастерства, речевая культура социального педагога как 
средство формирования речевой культуры его воспитанников – данные 
особенности взаимосвязаны и взаимообусловлены. Личность социального 
педагога позволяет ему осваивать педагогические техники речи и общения, 
что, в свою очередь, позволяет ему формировать речевую культуру своих 
воспитанников. 

Чтобы формировать и развивать речевую культуру обучающихся, 
социальному педагог необходимо совершенствовать и работать над уровнем 
своей речевой культуры. 

Таким образом, в современном вузе в условиях внедрения информационно-
коммуникационных технологий обучения речевая культура является 
системообразующим компонентом профессиональной культуры социального 
педагога. 
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Бұл мақалада автор оқытудың ақпаратты-коммуникациялық 
технологияларын енгізу жағдайында болашақ әлеуметтік педагог 
студенттердің сөйлеу мәдениетін дамыту үдерісінің ерекшеліктерін 
қарастырады.

Әлеуметтік педагогтың іс-әрекеті болашақ мамандарды 
даярлау процесінде мұғалім және педагогтың іс-әрекетінен өзіндік 
ерекшелікке ие. Болашақ әлеуметтік педагогтың тілдік мәдениетін 
дамыту процесінің ерекшеліктері: әлеуметтік педагогтың өзіндік жеке 

мәдениеті; тілдік мәдениеті оның педагогикалық шеберлігі ретінде; 
әлеуметтік педагогтың тілдік мәдениеті тәрбиеленушілердің тілдік 
мәдениетін қалыптастырудың құралы ретінде аталмыш ерекшеліктер 
өзара байланысты және өзара тәуелді.

Сондықтан да, қазіргі заманғы ЖОО жағдайында тілдік 
мәдениеттің оқытудың ақпараттық-коммуникациялық 
технологияларын енгізу әлеуметтік педагогтың кәсіби мәдениетінің 
жүйелік компоненті болып табылады.

In this article the author considers the features of the process of 
development of future social teachers’ speech culture in conditions of 
introduction of the informational-communicational technologies of training. 

The activity of a social teacher differs from teacher’s  and pedagogue’s 
activity in general, it has specific features, its characteristics, which must be 
taken into account in the process of training future specialists. The peculiarities 
of the  process of development of the future social pedagogues’ speech culture 
are: the culture of the personality of the  social teacher himself; his speech 
culture as an indicator of pedagogical skill; speech culture  of a social 
pedagogue as a means of forming the speech culture   of his students.  These  
features are interrelated and interdependent. 

Thus, in a modern university in the context of the introduction of 
information and communication technologies of teaching, speech culture is 
a system-forming component of the social pedagogue’s professional culture.
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МЕКТЕПКЕ ДЕЙІНГІ ҰЙЫМДА КОМПЬЮТЕРЛІК 
ТЕХНОЛОГИЯНЫ ҚОЛДАНУ ТӘСІЛІ

Қaзaқcтaндa білім бeру жүйecі – әлeмдік білім бeру кeңіcтігіндe 
оғaн лaйықты орын aлуғa жaғдaй жacaп, cоғaн ұмтылу үcтіндe. Ол үшін 
үздікcіз білім бeру үдерісінің aлғaшқы caтыcы мeктeпкe дeйінгі ұйым, 
ондaғы дұрыc ұйымдacтырылғaн оқу-тәрбиe үдеріcі бacты орындa болу 
кeрeк, осыған орай жазылған мақалада мектепке дейінгі ұйымда жаңа 
технология ретінде компьютерлік технологияны қолдану тәсілі, оның 
бала тәрбиесіндегі рөлі кеңінен жан-жақты қарастырылған. Мектепке 
дейінгі баланың ойындар арқылы оқуға аса қажетті танымдық, 
психикалық процестерінің тез дамитыны жайында айтылып, 
компьтерлік технологияның мақсаты мен міндеттері айқындалып, 
маңыздылығы көрсетілген. 

Педагогтың басшылыққа алатын: тәрбиелік оқыту, белсенділік, 
көрнекілік, жүйелік, бірізділік, қолжетімділік қағидалары атап өтілген.

«Оқытудың компьютерлік технологиясы», «компьютерлік 
сауаттылық», «компьютерлік сауаттылыққа үйретудің алғышарты», 
«ойын тәсілі» түсініктеріне талдау жасалған. 

Кілтті сөздер: мектепке дейінгі ұйым, компьютерлік технология, 
жетекші әрекет – ойын, компьютерлік сауаттылық, тәсіл.

Кіріспе
Мектепке дейінгі ұйымдарда қазіргі таңда жаңа технологияларды қолдануға 

көптеп күш жұмсалуда. Сол себепті мектепке дейінгі ұйымдарда тәрбиеші-

педагогтардың негізгі міндеті: жеке тұлғаның дұрыс қалыптасуына жағдай 
жасау, ұйымдастырылған оқу іс-әрекетінде жаңа әдіс-тәсілдерді, педагогикалық, 
инновациялық технологияларды жан-жақты қолдана білу. 

Елбасымыз Н. Ә. Назарбаев жыл сайынғы Жолдаударының бірінде: 
«Болашақта өркениетті дамыған елдердің қатарына ену үшін заман талабына 
сай білім қажет. Қазақстанды дамыған 50 елдің қатарына жеткізетін, терезесін 
тең ететін – білім».

Аталған мәселеге байланысты зерттеу әдістерінің негізі нормативтік, 
ғылыми, психологиялық, педагогикалық, әдістемелік әдебиеттерді талдау және 
озат педагогикалық тәжірибені жинақтау болып табылады.

Негізгі бөлім
Қазақстан Республикасының бәсекеге қабілетті ел ретінде даму стратегиясы 

Қазақстан Республикасының Президенті Н. Ә. Назарбаевтың Қазақстан халқына 
Жолдауларында атап өтілгендей, қоғамымыздың басым міндеттерінің бірінің 
жүзеге асырылуы да - компьютерлік сауаттылықты қалыптастыруға байланысты. 

Қазір ақпараттық қоғам, мектепке дейінгі ұйымда ұйымдастырылған оқу 
іс-әрекеті барысында компьютерлік технологияны қолдану жүйелі білімнің 
болуына үлес қосады. Ол үшін компьютерлер білім беруде кеңінен қолданыла 
бастады, осыдан «оқытудың компьютерлік технологиясы» термині пайда болды. 

Компьютерлік технологиялар бағдарламалаған оқытудың идеяларын 
дамытады, заманауи компьютерлермен қарым-қатынастың бірегей 
мүмкіндіктерімен байланысты әлі зерттеле қоймаған нұсқаларды ашады. 
Компьютерлік технологияның мақсаты – ақпаратпен жұмыс жасау қабілетін 
қалыптастыру, қарым-қатынас қабілеттерін дамыту, «ақпараттық қоғам» 
тұлғасын даярлау, зерттеу және оңтайлы шешімдерді қабылдау қабілеттерін 
қалыптастыру болып табылады. 

Тәрбие мен білім беру ісінде жаңа технологияларды меңгеру мен 
компьютерлік сауаттылыққа үйретуді мектепке дейінгі ұйымдарда енгізу – 
өскелең өмір талабынан туындаған қажеттілік. Қазіргі қоғамда ақпараттық 
кеңістікке балаларды дайындау үшін, ең алдымен, олардың логикалық және 
ақпараттық қабілеттіліктерін дамыту қажет. Бүгінгі таңдағы тәрбие мен білім 
алып жатқан бүлдіршіндер өздерінің қабілеті мен қабылдағыштығы жағынан 
болашағынан зор үміт күттіреді. Олар да жаңа қоғамдағы жаңалыққа, жаңа 
технологияны білуге, үйренуге, меңгеруге ынталы, әсіресе компьютерге 
талпынысы өте жоғары. Үш жастағы балалардың өзі компьютерге қызыға 
қарап, егер жаңа компьютер сатып әкелсең оның қыры мен сырын тез айыра 
алатын қабілетке ие. 

mailto:karmanovazh@mail.ru
mailto:saltok_jan@mail.ru
mailto:g_n_manawova@mail.ru


184 185

Вестник ПГУ, ISSN 1811-1831� Серия Педагогическая № 4. 2017ПМУ Хабаршысы, ISSN 1811-1831                       Педагогикалық сериясы № 4. 2017

Мектеп жасына дейінгі балалардың өміріне компьютерді енгізудегі ең басты 
мақсат – ақпараттық технологияларға толы қоғамдық өмірге психологиялық 
дайындығын қалыптастыру. Компьютерлік ойын бағдарламаларының өрістеуі 
себепті, компьютерлер балалар өмірінде кеңінен қолданыс табуда. Сондықтан 
ойындар арқылы балаларда оқуға аса қажетті ойлауы, жады, қабылдауы, таным 
белсенділігі, психикалық процестері тез дамиды. Олар ойнап қана қоймай, 
өздігінен жадыларын жаттықтыра алады. Әр оқу іс-әрекеті баладан түрлі 
тапсырмалар арқылы ақыл мен білімді көп қажет ете бастайды. Сөйтіп, ойын 
барысында балада оқуға деген қызығушылығы, баланың ұйымдастырушылық, 
интеллектуалдық және ізденушілік қабілеті қалыптаса отырып, түрлі ақпарат 
көздеріне қызығушылығы артады. Жаңа ақпарат алудың қажеттілігін, оны қалай 
түсіндіру керектігін, оның кімге қызық екендігін түсінеді. 

Мектеп жасына дейінгі ұйымдарда бүлдіршіндерге компьютермен 
жұмысты үйрету балалардың мүмкіндіктеріне қарай сауат ашу, санау, сан 
тануды, психологиялық дамуды, танымын, ой-өрісін, зейінін, шығармашылық 
қабілетін және тағы да басқа мүмкіндіктерді көрсетуге жол ашатыны айқын 
көрініс деп білеміз. 

Бала момпьютерде ойын ойнауы арқылы, компьютер құрылғыларымен 
жұмыс істеп үйренеді, саусақтары жетіледі. Мектеп жасына дейінгі балалармен 
жұмыста компьютерді, интерактивті тақтаны қолдану әдісін пайдалана отырып, 
баланы мектепке даярлау барысында кездесетін көптеген мәселелерді шешуге 
болады. 

Компьютерлік сауаттылыққа үйретудің алғышарты – балаларға танымдық 
түсінік беру. Балалар берілген тақырыптарға сай әрекет етуді үйренеді. 
Үйретудің нәтижесінде олардың дүниетанымы, зейіні, есте сақтау қабілеті, 
қабылдауы, шығармашылық қабілеті, ойы, қиялы мен жан-жақты ойлау қабілеті, 
ой-өрісі, логикалық ойлауы, айналадағы қоршаған ортамен байланысы одан 
әрі дами түседі:

– компьютер туралы ақпарат ала алады;
– компьютермен жұмыс жасауды үйренеді;
– компьютердің адамзат өміріне қандай көмегі бары туралы түсінеді;
– адамзат пен техниканың бір-бірімен байланысын көре алады;
– компьютердің қарапайым бөліктерімен танысады;
– компьютермен атқарылатын жұмыстар туралы түсінік алады;
– баланың компьютерге қызығушылығы артады. 
Жалпы, компьютермен таныса отырып ондағы жұмыс тәртібімен, 

қауіпсіздік ережелерімен, техниканы күтіп ұстауды, оны қосып, қайта өшіруді 
үйренеді. 

Компьютерлерді қолдану арқылы өткізілетін ойын сабақтар 5–6 жастағы 
балалардан бастап, аптасына 2 реттен көп болмауы тиіс. Компьютермен жеке 
жұмыстың ұзақтығы:

– 5 жастағы балалар үшін – 5–7 минутты; 
– 6 жастағы балалар үшін – 10 минутты құрайды.
4–6 жастағы балалардың танымдық жүйесі белсенді түрде дамиды яғни, дәл 

осы уақытта баланың қоршаған орта мен әлемдегі құбылыстар туралы түсінігін 
реттеуге және толықтыруға көмектесу қажет. 

Компьютерлік сауаттылыққа үйреткен кезде педагог бірнеше қағиданы 
басшылыққа алған жөн. Атап айтар болсақ: тәрбиелік оқыту, белсенділік, 
көрнекілік, жүйелік, бірізділік, қолжетімділік т.б. 

Бүлдіршіндер бағдарламаны жемісті меңгеру үшін олардың күнделікті 
оқу іс-әрекеттеріне ойындарды, тосын сәттерді, саяхаттарды кірістірген жөн. 
Ойын – балалармен дидактикалық қарым-қатынас жасаудың таптырмас 
құралы. Ойнай отырып бала ойлай да алады. Педагог оқу-тәрбие режимінің 
физиологиялық негіздерін сақтауды да естен шығармаған жөн. Балалардың 
еңбекке қабілеттілік уақытын, шаршағыштығын, оқу жүктемесін ескере 
отырып, оқу іс-әрекеті барысында сергіту сәттерін, саусақ жатығулары мен 
көзге арналған жаттығуларын жасауды да ескерген жөн. 

қорытынды
Қорыта айтқанда, мектеп жасына дейінгі балаларды компьютерлік 

сауаттылыққа оқыту – балалардың оқу-тәрбие жұмысында қарапайым 
математикалық ұғымдарды қалыптастыру, тіл дамыту, сурет салу, құрастыру оқу 
іс-әрекеттеріне оң ықпал етіп, экологиялық білімін кеңейтіп, баланың логикалық 
ойлау қабілетін дамытады. Ойын арқылы оқу іс-әрекетін ұйымдастырғанда 
балалардың ойлау қабілетімен қатар есте сақтау, бақылай білу қабілеттері 
дамиды. Компьютерлік құрылғыларды қолдана отырып, бала алдына қойылған 
тапсырманы орындау барысында теориялық біліміне ой салып, тапсырманы 
шешудің жолын іздестіре бастайды. Компьютерлік технологияны меңгерген 
мектепке жасына дейінгі бала «өздігімен ойлай алады», ал бұл – мектепке 
баратын оқушының ойлау қабілетін дамытудың негізгі қажеттілігі деп санаймыз.
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Система образования в Казахстане стремится занять достойное 
место в мировом образовательном пространстве. Для этого на 
главном месте на первой ступени непрерывного образовательного 
процесса должна находиться дошкольная организация и правильно 
организованный учебно-воспитательный процесс. Поэтому в статье 

рассмотрены способы применения компьютерных технологий в 
качестве новых технологий в дошкольной организации, его широкая и 
всесторонняя роль в воспитании детей. 

Также определены цель и задачи компьютерной технологий, 
показано значение их для развития у детей дошкольного возраста 
психических процессов и познавательной активности через игры, 
что помогает для обучения в школе. Основными принципами 
педагога являются: воспитывающий, активность, наглядность, 
систематичность, последовательность, доступность. 

Проанализированы понятия «технология компьютерного обучения», 
«компьютерная грамотность», «предпосылки для компьютерной 
грамотности», «игровой режим».

Education system in Kazakhstan seeks to occupy a worthy place in 
the world educational area. For this the main place on the first stage of 
continuous educational process needs to occupy a properly organized primary 
organization of the educational process. Therefore, the article considers 
the ways of using computer technologies as new technologies in preschool 
organization, its wide and comprehensive role in the upbringing of children. 

Also, there are defined the aim and tasks of computer technologies, shown 
their importance for development of mental processes and cognitive activity in 
children in preschool age through games which helps for study in school. The 
teacher’s main, basic principles are: upbringing, activity, visibility, systematic 
character, approachability.

The concepts «technologies of computer training», «computer literacy», 
«prerequisites for a computer literacy», «game mode» are analysed. 

http://tarbie.org/
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FEATURES OF TEACHING IN MEDICAL SCHOOL

This article examines the self-assessment of teachers in 12 roles, 
proposed by Ronald Harden, to determine the possibilities for further 
development of the competence of the faculty members of medical 
organizations of education and science. The professionalism of medical 
teachers is defined as an integration of the mental and personal changes 
happening in the course of mastering the specialty and a long-term 
teaching, which provide a higher quality, more efficient level of the 
solution of complex professional challenges. Theory and practice of teacher 
competence evaluation showed a variety of approaches and concepts 
of evaluation activity. The review of the literature sources did not give 
any results about the teachers’ self-assessment on the basic pedagogical 
competence, which was the reason for this study. Thus, the self-assessment 
of teachers will provide an opportunity to identify problem areas and 
develop a program to upgrade the skills of the new format.

Keywords: medical education, faculty development, competencies, 
roles of the teacher.

	
INTRODUCTION

Recently teaching in medical education became a difficult position with 
different tasks. The main problems of medical education are the lack of specific 

teacher training in pedagogics and involving a large number of young teachers, 
the lack of motivation for improvement, and fast development of innovations in 
education. Nowadays the criteria for evaluating the performance of university 
teachers’ regulations are not clearly defined and no comprehensive information 
about the evaluation of the medical schools’ tutors [1]. In datalinks, there are 
not explanation of an effective model of professional development of teachers. 
Health system requires future specialists to achieve competencies that enable them 
preparedness to practice. The development of these competencies should be one of 
the main goals in education. It should be noted that the personality of the university 
teacher, as well as the specifics and peculiarities of his professional activity 
constantly attract the attention of scientists. The data are studied in psychology, 
pedagogy, sociology and other fields. E. Y. Vasilyeva, I. V. Grebnev, I. F. Isaev, 
Т. Е. Isaeva and others make the great contribution in this direction [3]. 

Implementation of Ronald Harden’s 12 roles of teacher onto the teacher’s self-
assessment system will help to systematize criteria of the responsibility allocation 
among the teachers in the departments and improve the faculty development 
program based on core competences of the medical teacher.

MAIN PART
Ronald Harden studied and identified 12 main roles of the good teacher in 

1995. His model includes six areas of activities and each of it subdivided into two 
roles, making the main 12 roles of the good medical teacher (Figure 1). These 
roles were described and reflected in a questionnaire, which was used in medical 
universities. The questionnaire contains three items (Importance to the medical 
school teaching program, current personal commitment, preferred personal future 
commitment) answered on a 5-point Likert-type scale [2].
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Figure 1 – 1 – None, 2 – Little, 3 – Some,  4 – Considerable, 5 – Great

Improvement of faculty in medical school is necessary to develop a program 
for health professions education, which based on international experience in 
medical education. One of the problems of Kazakhstan medical schools is a 
large number of undergraduate students, who require an individual approach, and 
significant additional investment of time and effort from the teacher.

The core 6 competences of KSMU faculty:
1 Communicative skills.
2 Efficient learning and teaching.
3 Leadership in medical education.
4 Research Management.
5 Assessment and evaluation in medical education.
6 IT.
The Faculty development program in KSMU based on the core competences 

of Teacher, which considered independent learning modules and included in total 
324 hours. Every module has own assessment system and graduating tasks.  The 
duration of the program is 2 months after complication every teacher writes a 
reflective essay.

The groups made up according to the pedagogical experience of teachers 
and subdivided into three levels: 1 level-teachers with experience under 5 years,  
2 level-teachers with experience more than 5 years and 3 level- professors, associate 
professors, PhD, head of departments.

Medical teachers of Karaganda State Medical University have been suggested 
to answer Questionnaire «The 12 roles of the teacher», which should reflect 
the roles of the teachers, its importance for faculty and results reflected in the 
educational process. The profession of the medical teacher is multifaceted by the 
functional duties, which predetermines the fulfillment of many roles. The number 
of mastered roles and the degree of their effectiveness determine the level of 
professional development of the teacher.In research was used a non-randomized 
controlled trial. The qualitative study used purposeful sampling by inviting 
60 teachers of different departments of Karaganda State Medical University. 
There was no bias in the selection of participants. The data were analyzed using 
quantitative and qualitative analyses. The results were shared with the head of 
departments and make a basis for faculty development program improvement.

Results: The received data were analyzed with accordance of pedagogical 
experience of teachers under 5 years, more than 5 years.  All results presented 
below in table 1.

Table 1 – Average score of 12 teacher roles

Teacher’s role
MR*

Common 
data

under 
5 year

morethan 
5 year

% * MR* % * MR* % *
Information 
provider

Lecturer in classroom setting 3.5 79 3.5 78 3.5 80
Teacher in clinical or practical class setting 4.3 91 4.5 95 4.0 80

Role model
On-the-job model 3.8 90 3.7 88 3.8 96
Role model in the teaching setting 3.2 72 3.2 72 3.2 72

Facilitator 

Mentor, personal advisor or tutor to a student 
or of group of students 3.9 86 3.8 89 3.9 80

Learning, facilitator, eg supporting students’ 
learning in problem-based learning small 
groups in the laboratory, in the integrated 
practical class sessions or in the clinical setting

3.8 79 3.6 77 3.9 88

Examiner 
Planning or participating in formal examinations 
of students 3.8 84 3.9 84 3.7 84

Curriculum evaluator- evaluation 3.5 71 3.3 69 3.6 76
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Planner 

Curriculum planner, participating in overall 
planning of the curriculum, through, for 
example, curriculum planning committees 
such as the undergraduate Medical Education 
Committee

3.5 74 3.5 72 3.4 80

Course organizer, responsibility for planning 
and implementing a specific course within the 
curriculum. This may, for example, relate to 
one system or one theme, or to a special study 
module.

3.1 60 3.0 58 3.2 64

Resource 
developer

Production of study guides to support the 
students’ learning in the course 3.8 83 3.8 83 3.7 84

Developing learning resource materials in the 
form of computer programmers, videotape 
or print which can be used as adjuncts to the 
lectures and other sessions

2.9 61 3.0 59 2.9 64

Total 89 
(100 %)

64 
(72 %)

25 
(28 %)

MR* – mean rating
%* – % of respondents who answered positively

According to information in Table 1, we can notice that the less important 
role of teacher of KSMU is «Developing learning resource materials in the form 
of computer programmers, videotape or print which can be used as adjuncts to the 
lectures and other sessions», which mean rating made 2.4. The most important role 
is «Teacher in clinical or practical class setting» – 4.2. The most important role of 
teachers with less than 5 years is the role of the teacher of practical and clinical studies, 
where the average score was 4.5 points (100 % of respondents). In accordance with 
Table 1, we can identify a number of roles. The most important for young teachers: 
the teacher of practical and clinical studies (4.5 points); training facilitator (3.2 points); 
student evaluator (3.3); curriculum evaluator (2,9 points); the organizer and coordinator 
of the courses (2.6 points); compiled guidelines, curriculum, syllabus (3.5 points);  
a developer of educational materials for e-learning (2,5 points). It is important to note 
that young teachers determine for themselves the prospects of development of all the 
12 roles of the teacher and consider them important and necessary for professional 
development. 

The expressed need to motivate faculty of KSMU and help young teachers 
become a professional in their work.  Based on our finding, we elaborate the faculty 
development program based on core competences of the medical teacher, which will 
improve faculty in the medical school. 

CONCLUSION
A major condition for the effective development of creative independence, in our 

opinion, is a unique approach to apply knowledge on the part of the teacher. Teacher, 
who focused on preparing successful professionals must mastering methods of working 
in professional roles at the highest level, contributing to the development of creative 
independence in the process of training of qualified specialists.

In order to support and motivate medical faculty to develop their skills and get 
new knowledge and roles of the teacher in their everyday work, it is essential to: 

1 Provide faculty development that defines core competences of the medical 
teacher

2 Demonstrate how the changing role of the teacher can be integrated into teaching 
and make teachers motivated in each role. 

The research will help define involvement in the educational process and the 
roles of each medical teacher in KSMU. The results will be used as a basis for faculty 
development program and as criteria for providing practical resources and mentoring 
by veteran teachers, at the point of care, to make young members of faculty interested 
in the 12 roles of the teacher.
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Бұл мақала Рональд Харденнің ұсынысы бойынша медициналық 
ғылым және білім беру ұйымдарының профессорлық-оқытушы 
құрамының құзыреттіліктерін  әрі қарай дамыту мүмкіндіктерін 
анықтауға арналған,  оқытушылардың өзін-өзі бағалаудың 12 рөлі 
қарастырылады.  Мұнда медициналық оқытушылардың кәсіпкерлігі 
психикалық интеграция және жеке өзгерістер арқылы анықталады,  
жоғары сапамен қамтамасыз ететін процесте болатын мамандықты 
меңгеру және үйрену, кәсіптің қиын шешімдерін анықтайтын тиімді 
кезеңдер көрсетіледі.  Оқытушылардың құзыреттілігін бағалау 
тәжірибесі және теория  жан-жақты тәсілдерді және қызметті 
бағалау концепциясын көрсетті.  Әдеби дереккөздерді шолу  негізгі 
педагогикалық құзыреттіліктер  бойынша   оқытушылардың өзін-
өзі бағалауы туралы оң нәтижені берген жоқ, соған байланысты ол  
осы зерттеу жұмысының себебі болып табылды. Оқытушылардың 
өзін-өзі бағалауы біліктілікті жоғарлатудың  жаңа форматының 
бағдарламасын өңдеуге және проблемалық жағын анықтау мүмкіндігін 
ұсынады.

В данной статье рассматривается самооценка преподавателей 
в 12 ролях, предложенных Рональдом Харденом, для определения 
возможностей дальнейшего развития компетентностей профессорско-
преподавательского состава медицинских организаций образований и 
науки. Профессионализм медицинских преподавателей определяется 
как интеграция психических и личных изменений, происходящих в 
процессе овладения специальностью и долгосрочным обучением, которые 
обеспечивают более высокое качество, более эффективный уровень 
решения сложных профессиональных задач. Теория и практика оценки 
компетентности преподавателей показали разнообразные подходы и 
концепции оценивания деятельности. Обзор литературных источников 

не дал результатов о самооценке преподавателей по основным 
педагогическим компетентностям, что и стало причиной данного 
исследования. Таким образом, самооценка преподавателей предоставит 
возможность определить проблемные области и разработать 
программу повышения квалификации нового формата.
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критическое мышление: ИСТОРИЧЕСКИЙ И 
СОВРЕМЕННЫЙ ПОДХОДЫ В ОПРЕДЕЛЕНИИ ПОНЯТИЯ

В данной статье рассматривается исторический подход в поисках 
ответа, что же такое критическое мышление, кем впервые было 
введено это понятие. Предлагается собственная концепция осмысления 
навыков критического мышления, как поиск, здравого смысла и умение 
доказывать, а иногда и отказываться от собственных убеждений. 
Приводятся примеры отличий критического мышдения от других 
типов мышления. Те, кто умеет мыслить критически имеют развитые 
способности выдвигать новые идеи и видеть новые возможности, что 
весьма существенно особенно для педагогов, для которых особенно 
важны оценочные и рефлексивные свойства мышления. Педагог 
перестает быть главным источником информации, используя техники 
критического мышления, и старается превратить процесс обучения в 
совместный и интересный поиск.

Ключевые слова: критическое мышление, рефлексивные свойства, 
навык, умение, мышление, самосовершенствование, сбор, оценка.

ВВЕДЕНИЕ
На современном этапе в общественной жизни страны, да и мира в 

целом происходят качественные изменения, и система образования не 
является исключением. Наша вселенная, в которой появляются все новые 
и новые технологии и средства связи, новые геополитические отношения, 
новое восприятие и новый стиль жизни, требует совершенных идей и 

мышлений. И по обоюдному мнению большинства ученых и философов 
всего мира – для личности, которая стремится к самосовершенствованию 
и к полной самореализации, требуется инструмент для достижения всего 
перечисленного. А этим инструментом является критическое мышление.

ОСНОВНАЯ ЧАСТЬ
Огромное количество определений, мнений и оценок бытует на сегодняшний 

день о понятии, что же такое «критическое мышление». И смею заметить, что 
отнюдь не все они пребывают в согласии друг с другом. Дать однозначное 
определение этому термину весьма и весьма непросто. Исторический подход при 
этом, является наиболее важным. «Продуктом инструментализма Д. Дьюи стала 
теория критического мышления в сфере образования, которая основывалась на 
идее о рефлексивном мышлении. Д. Дьюи провел различие между процессом и 
продуктом мышления. Под «рефлексивным мышлением» Д. Дьюи имел в виду 
«активное, настойчивое и тщательное рассмотрение любой веры или вероятную 
форму знания в свете оснований, которые его поддерживают, и о дальнейших 
выводах, к которому он стремится включает сознательное и добровольное 
усилия по созданию веры на основе доказательств и рациональности» [1].

Теперь критическое мышление перестало быть предметом интереса 
исключительно философии. «Считается, что Д. Дьюи был первым, кто провел 
параллели между условиями обучения, взаимодействием и рефлексивным 
мышлением и предложил развитие рефлексивного (критического) мышления 
как одну из важнейших целей образования

Сам термин «критическое мышление» впервые появился в комплексной 
работе о «важности учебного плана по математике и роли точности мышления» 
Кларка и Рива (1928). До этого он не использовался в научном пространстве, 
тождественным понятием было рефлексивное мышления» [2].

Складываются разные ассоциации о понятии критического мышления. 
Одно из первых, приходящих на ум это несогласие, спор, конфликт, но с 
другой стороны мы знаем, что это что-то заведомо хорошее, какой-то навык, 
который поможет нам справиться с требованиями современного века. Термин 
«критическое мышление» очень давно известен из работ таких педагогов и 
психологов как Л. Выготский, Ж. Пиаже, Д. Бруннер. Критическое мышление 
можно перефразировать как «мышление о мышлении». Имея в виду, умение 
рассуждать по важнейшим и принципиальным вопросам и умение размышлять 
над практическими действиями. Критическое мышление – ведущее современное 
педагогическое понятие и очень актуальное на сегодняшний день. А 
относительно педагогики оно охарактеризовано в трудах Д. Дьюи, который писал 
что «обдумывать вещь, размышлять – значит искать добавочных данных, новых 
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фактов, которые разовьют мысль, или подтвердят ее, или сделают очевидной 
ее нелепость». В связи с требованиями современных реалий от воспитателей 
детских садов и до профессоров в университетах, педагоги пытаются привить 
своим воспитанникам умения и навыки мыслить критически. Но, перед тем, как 
переходить к определению самого термина, нужно рассмотреть разные виды 
умственной деятельности, которые критическим мышлением назвать нельзя. 
Например, запоминание – это не есть критическое мышление. Запоминание – 
конечно важнейшая мыслительная операция и без запоминания невозможен 
учебный процесс. Но процесс запоминания кардинально отличается от 
критического мышления. 

У современных технологий память конечно гораздо лучше, чем у нас всех 
вместе взятых. Тем не менее, мы четко понимаем, что способности современных 
технологий к запоминанию не является, конечно, критическим мышлением. У 
компьютера память гораздо лучше, чем у любого из нас, однако эта способность 
запоминать еще не является мышлением. А понимание сложных идей на 
различных уроках, когда ученикам приходиться очень хорошо поработать, 
понять что объясняет преподаватель и о чем говорится в учебниках. Понимание 
это тоже сложнейшая мыслительная операция. Но, опять-таки, это не есть 
еще критическое мышление. Некоторые ученые до сих пор не могут придти 
к согласию, считая, что понимание и подразумевает критическое мышление. 
Однако пока наш мозг работает над пониманием чужой идеи, наше собственное 
мышление еще пассивно. Мы лишь пытаемся понять и воспринять и переработать 
чужую идею, чужую мысль. Интуитивное мышление, при всей его ценности, 
тоже еще не критическое. Или, как его, по другому, называют творческое. Тогда 
что же такое, наконец, критическое мышление. Прежде всего, это мышление 
самостоятельное, когда каждый индивид формирует свои убеждения, совсем 
независимо от остальных. Таким образом, самостоятельность и независимость 
наших суждений и есть одна из важных характеристик критического мышления. 
Информация же, является отправной, а не конечной инстанцией критического 
мышления. Здесь находит подтверждение народная мудрость: «трудно думать 
с пустой головой». Чтобы родилась собственная мысль нужно проработать 
массу чужих идей, концепций и теорий, иначе говоря, перелопатить гору 
сырья. Однако это не значит, что простое изучение и переработка фактов и 
есть критическое мышление. Труд педагога заключается в том, что мы обучаем 
своих подопечных не только понимать сложные задания и удерживать в голове 
различные сведения, но и перерабатывать их и путем умозаключений выдавать 
собственные. Человеческая сущность любопытна по своей природе. Когда мы 
узнаем, что-то новое, мы тут же хотим узнать его получше. 

«На базовом уровне процесс критического мышления включает: сбор 
релевантной информации; оценку и критический анализ доказательств; 
обоснованные выводы и обобщения; пересмотр предположений и гипотез на 
основе значительного опыта» [3].

«Человек, путешествующий в незнакомой местности, приходит к месту 
раздвоения дорог. Не имея достаточно сведений, на которые можно опереться, он 
должен остановиться в сомнении и нерешительности. Какая дорога ему нужна? 
И как выйти из сомнения? Может быть только одна альтернатива: он должен или 
смело и произвольно избрать путь, доверяясь счастью, или открыть основания для 
заключения, что данная дорога – правильная. Всякая попытка разрешить вопрос 
мышлением будет заключаться в исследовании других фактов, доставленных 
или памятью, или дальнейшим наблюдением, или тем и другим. Смущенный 
путешественник должен тщательно осмотреть, что находится перед ним и 
напрячь память. Он ищет доказательства, которое поддержат мнение в пользу 
одной из дорог. Он может влезть на дерево, пойти сначала в одном направлении, 
потом в другом, в обоих случаях ища признаков, указаний направления. Он ищет 
верстового столба, или карты, его мысль стремится открыть факты, служащее 
для этой цели…» Вот оно, это положение двойственности, представляющее 
выбор, нет согласия, нет однозначного определения, а есть некий конфликт, 
выбор альтернативы [1]. «Пока наша деятельность медленно переходит с одного 
предмета на другой, пока мы позволяем фантазии по желанию играть мыслями, 
рефлексии еще нет. Затруднение или остановка на пути к формированию мнения 
приводит нас, однако, к размышлению. При этой остановке в недоумении мы, 
говоря метафорически, влезаем на дерево; мы стараемся найти точку зрения, 
откуда бы мы могли видеть добавочные факты. «Если возникшая мысль сразу 
принимается, то перед нами – некритическое мышление, minimum рефлексии. 
Обдумывать вещь, размышлять, значит искать добавочных данных, новых 
фактов, которые разовьют мысль и, как было сказано, или подтвердят ее, или 
сделают очевидной ее нелепость и неприложимость. Рефлективное мышление 
означает приостановку суждения на время дальнейшего исследования, а 
приостановка может быть несколько мучительной» [1].

Человек, который мыслит критически, всегда находит свое собственное 
решение проблемы и это решение должно быть подкреплено обоснованными 
и разумными доводами. И он также должен осознавать, что возможно есть 
и другие решения этой же проблемы и пытается доказать, что его решение 
лучше прочих. И непременно обдуманный подход к принятию сложных 
решений и лежит в основе большинства определений критического мышления.  
И именно в социуме может родиться истина. Во время споров, диспутов, чтений, 
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обсуждений и обменом мнений мы в состоянии уточнить и углубить и доказать 
собственную правоту. 

ВЫВОДЫ
Педагоги, работающие в русле критического мышления, работают 

непременно в некотором сообществе и стремятся решать более широкие 
задачи, нежели работа над конструированием собственной личности. Поэтому 
необходимо работать над выработкой таких качеств как терпимость, умение 
слушать других, умение нести ответственность за собственную точку зрения. 
Любая деятельность, а в особенности педагогическая в итоге направлена 
стремление построить идеальное общество. Что касается меня, как педагога, 
проблема в том, как перенести умения и навыки критического мышления 
в ежедневную практику, чтобы стать не традиционным, а прогрессивным 
педагогом с большой буквы, удовлетворяющим потребностям современного 
общества.
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Бұл мақалада тұжырымдамасы алғаш рет енгізілген сыни ойлау, не 
екенін, жауап іздеуде тарихи көзқарасы талқыланадыды. Ол іздеу, ортақ 
мағынада және дау, кейде олардың наным дейін беруге қабілеті ретінде 
сыни ойлау дағдыларын жеке түсіністік тұжырымдамасын ұсынды. Сын 
тұрғысынан ойлауы басқа түрлерінен айырмашылықтың мысалдары 
беріледі. Сыни тұрғыдан ойлауға, әсіресе ойлау ерекше маңызды бағалау 
және рефлексиялық қасиеттері болып табылады, оқытушылар үшін 
өте маңызды, ол алға қойылған жаңа идеялар мен жаңа мүмкіндіктер. 
Мұғалім сыни ойлау әдістерін пайдалана отырып, ақпараттың негізгі көзі 
болуы тоқтатылған, және бірлескен іздеу және қызықты ішіне оқыту 
қосу үшін тырысады.

This article looks at the historical approach in the search for an answer, 
what is critical thinking, by whom this concept was first introduced. We propose 
our own concept of understanding critical thinking skills, like search, common 
sense and the ability to prove, and sometimes abandon one’s own convictions. 
Examples of the differences between critical and other types of thinking are given. 
Those who think critically have developed abilities to put forward new ideas 
and see new opportunities, which is very important especially for educators, for 
which evaluation and reflexive properties of thinking are especially important. 
The teacher ceases to be the main source of information, using the techniques of 
critical thinking, and tries to turn learning into a collaborative and interesting 
search.
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БАСТАУЫШ МЕКТЕПТІҢ МАТЕМАТИКА САБАҒЫНДА 
ОҚУШЫНЫҢ ШЫҒАРМАШЫЛЫҚ ҚАБІЛЕТІН ДАМЫТУ 
ӘДІСТЕМЕСІ

Бұл мақалада егеменді еліміздің білім беру жүйесінде әлемдік 
деңгейге жету үшін жасалынып жатқан талпыныстардың бірі – 
математика сабағында оқушының шығармашылық қабілетін дамыту 
екендігі және оның жолдары жөнінде айтылған. Сонымен қатар 
оқушыларды шығармашылық жұмысқа баулып, білімін арттыру үшін 
қолданылатын тиімді әдіс-тәсілдер және оқушылар шығармашылығын 
дамытудың мәні, маңызы оқушының оқу процесінде ғана емес,  сонымен 
қатар, сабақтан тыс уақытта да  жеке тұлға ретінде өзін көрсету 
арқылы үлкен нәтижеге қол жеткізетіндігі жайлы ой қозғалған. 
Оқушыны жан-жақты дамыту және шығармашылыққа жетелеудің 
тиімді жолы – ойын технологияларын сабақта қолдану деп есептей 
келе, бастауыш сынып оқушыларына тиімді және нәтижелі білім 
беруге болатындығы зерттеліп, талдау жасалған.

Кілтті сөздер: бастауыш мектеп, математика сабағы, оқушы, 
шығармашылық қабілет, дамыту, әдістеме.

КІРІСПЕ
Тәуелсіз мемлекетіміздің ертеңі ұрпақтың рухани байлығы, мәдениеті, 

саналы ұлттық ойлау қабілеті мен біліміне, іскерлігіне байланысты. Осы орайда 
Елбасымыз Н. Ә. Назарбаев Қазақстан халқына 2007 жылы 28 ақпандағы «Жаңа 
әлемдегі жаңа Қазақстан» жолдауының он жетінші бағытында: «Бастауыш 
және орта білім беру, сондай-ақ кадрларды қайта даярлау жүйесін әлемдік 

стандарттарға жақындату деп атап, онда: бүкіл еліміз бойынша әлемдік 
стандарттар деңгейінде сапалы білім беру қызметін көрсетуге қол жеткізуіміз 
үшін оқытудың, әр оқушының білімі мен қабілет деңгейінің тиімділігін 
бағалаудың біртұтас жүйесін жасау керек» [1] – деп көрсетті. Ал мұны өз 
кезегінде білім беру саласында түбегейлі өзгерістер жасаудың алғышарттары 
деп атауымызға негіз болады. 

Қазақстан Республикасының «Білім туралы» Заңында «Білім беру 
жүйесінің басты міндеттерінің бірі: жеке адамның шығармашылық, рухани және 
күш қуат мүмкіндіктерін дамыту, адамгершілік пен салауатты өмір салтының 
берік негіздерін қалыптастыру, даралықты дамыту үшін жағдай жасау арқылы 
ой-өрісін байыту», − деп атап көрсетілген [2]. 

Оқушылардың әр саладағы қабілеттерін айқындау, дамытуға қажетті, 
тиімді жағдай туғызуы, бірінші сыныптан бастап балалардың қабілеттерін, 
бейімділіктерін дамытатын дербес, өздігінен орындайтын шығармашылық 
тапсырма жүйесін құру, оны сыныптан тыс жұмыстар арқылы да жүзеге 
асыру қажет. Сондықтан да бастауыш сынып оқушыларының шығармашылық 
жұмыс қабілеттерін олардың өз беттерімен меңгерген білімдерін, іскерліктерін, 
дағдыларын пайдалана отырып, өздеріне бұрыннан белгісіз жаңадан бір нәтиже 
болып табылады.

НЕГІЗГІ БӨЛІМ
Қазіргі кезде шығармашылық қабілеттер басты нысана болып, керісінше, 

оқушыда шығармашылық қабілеттің болмауы үлкен мәселе саналып, 
ойландыруы және оның алдын-алуы тиіс деп ойлаймыз. Себебі, өмірдегі сан 
алуан қиындықтарды шешу тек шығармашыл адамдардың қолынан келеді. 
Тек шығармашылық қандай түрде, қандай деңгейде болмасын адамға іскер, 
әрі шебер болуға, өзін қай салада болмасын дамытып, кез-келген тапсырманы 
қиындықсыз, тиянақты, дұрыс орындауға көмектеседі, сонымен қатар, өмірдің 
мәнін түсінуге, бақытын сезінуге мүмкіндік береді. Сондықтан да қазіргі 
кезде заман талаптарына сай тұлға қалыптастыру үшін әрбір бастауыш сынып 
мұғаліміне оқушылардың шығармашылығын дамыту, әр баланың неге қабілетті 
екендігін білу және жеке жұмыстар жасау міндеттері қойылып отыр. 

Оқушыларды шығармашылық жұмысқа баулып, білімін арттыру үшін 
төмендегі тәсілдер пайдаланған тиімді болып табылады:

1 Біз бастауыш сынып оқушыларына білім беріп жатқандықтан сабақта 
ойындарды қолдануымыз керек. Ойын – баланың қабілеттерінің дамуына, 
айналасындағы дүние жайлы түсініктерінің кеңеюіне көмектеседі.

2 Ойын баланың сабаққа ынтасын арттырып, қабылдауын жақсартуға, 
білімді толық игеруге ықпал етеді. Оқушылардың жан-жақты дамуына әсер 
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етеді. Қазіргі кезде сабақта оқушыларды топқа бөліп жарыстырады. Сол арқылы 
сабаққа деген ынтасын, еңбексүйгіштігін, жинақтылығын қадағалаймыз. 
Мәселен, есеп шығарғанда шапшаңдықты қажет ететін ойын түрлерін: «Кім 
жылдам?», «Жалғастыр», «Ғажайыптар алаңы», «Фигураны ата», «Қанда 
фигура?», «Тездет, бірақ қателеспе», «Орнын тап», «Жылдам ата», т.б. 
қолдананылады. Бұл ойындар нәтижесі оқушылардың білімдерінен байқалады.

3 Логикалық есептер оқушының ойлау қабілетін арттырады, өз бетінше 
іздене білуге үйретеді [3].

Мұғалімдердің әр сабақта балаларға өздігінен жұмыс істетіп, олардың 
интеллектуалдық белсенділігін, еңбексүйгіштігін және адамгершілік қасиеттерін 
тәрбиелейтіндей жұмыс жүргізулеріне мүмкіндіктері мол. Сол себепті 
оқушылардың шығармашылық қабілетін оқушылардың өздігінен орындайтын 
жұмысынсыз дамыту мүмкін емес. Бастауыш сыныптарда өздігінен жұмысты 
тиімді ұйымдастыруда жол ашатын қолайлы жағдай – бұл оқушылардың 
жасына сәйкес өзіндік ерекшеліктері, өйткені 7–11 жастағы балалардың ойлау 
қабілеті жоғары және қиялдау, елестету, яғни шығармашылық жұмысқа 
талпынысы басым болады. Мұны дұрыс ұйымдастыра білген мұғалімге оның 
маңызы зор. Сондықтанда оқушының шығармашылық қабілеттерін дамытудың 
тиімді жолының бірі – өздік жұмысы деп есептейміз. Өздік жұмыс – бұл 
шығармашылық жұмыстың бастамасы [4].

Оқушылардың өздік жұмыстарының мән-мағынасын ұйымдастырудың 
амалдарын бір ғана белгімен сипаттауға болмайды. Өздік жұмысты 
ұйымдастырудың негізгі шарттары мыналар:

– мұғалімнің нақты тапсырмалар беруі;
– жұмысты орындаудың уақытын белгілеу;
– мұғалімнің басқаруымен оқушылардың жұмысы өздігінен істеуі;
– оқушылардың өзіндік жұмысына мұғалімнің тапсырмасы бойынша, 

өздері жоспар жасап, істің тәсілін анықтап, оның нәтижесін бағалап орындайтын 
жұмыстары жатады. Сонымен қатар оқушылардың өздік жұмыстарының 
жоғарғы түріне олардың өздігінен жаңа амал-тәсілдерді қолданып орындайтын 
шығармашылық тапсырмалары жатады.

Өздік жұмыстың негізгі мақсаты – оқушылардың танымдық, шығармашылық 
қабілеттерін қалыптастыру және білімге деген құштарлықтарын ояту болып 
табылады. Мұғалім сабақта әдіс-тәсілдерді пайдалана отырып, балалардың 
ұсыныс-пікілерін еркін айтқызып, ойларын ұштауға және өздеріне деген сенімін 
арттыруға мүмкіндік туғызып отыруы қажет. 

Біз Павлодар қаласы № 2 жалпы орта білім беру мектебінің бастауыш 
сыныптарында оқушылардың шығармашылық қабілеттерін дамыту және 
сабаққа қызығушылықтарын арттыру мақсатында ойын технологияларын 

математика сабағында қолдандық. 2 «А» сыныбында 20 оқушы білім алалды, 
ол сынып оқушыларына «0-ден 10-ға дейінгі сандар» тақырыбын өткенде 
әдебиеттік оқу пәнімен сабақты байланыстырдық. Сабағымызды 4 кезеңге 
бөлдік:

1-кезең.  «Суырыпсалма ақын» ойыны.
2-кезең. «Мақал-мәтел құрастыру» ойыны.
3-кезең. «Образға кіру» ойыны.
4-кезең. «Диалог-ертегі»  ойыны.
Әр ойынның бізге алып келген тапсырмалары бар. Біз сол тапсырмаларды 

шешсек ойынды ойнаған боламыз.
1-кезең. «Суырыпсалма ақын»
Бастауыш сыныптарда шығармашылықтың алғашқы сатысын іс-әрекет 

және ойын түрінде бастаған жөн. Бала ойын ойнауға қызығу арқылы оның ойлау 
өрісі және еркін қиялдауы мен шығармашылық ойлауы қалыптасып дамиды.

«Жаңбыр ойыны»
Іс-әрекет жасаудың маңызы ерекше. «Жаңбыр» ойыны кезінде мұғалімнің 

айтқан құбылыстарын оқушылар сол сәтте, әрқайсысы өз беттерінше 
найзағай ойнады, жаңбыр тамшылады, жел күшейді, нөсерлеп құйып 
жауды, жел бәсеңдеді іс-әрекет арқылы көрсетеді. Осылайша оқушыларды 
сергіте отырып, қызығушылықтарын туғызған соң «Жаңбыр» өлеңіне сай 
суырыпсалмалықтың ең алғашқы сатысын орындатуға болады. Ол үшін тірек-
сөздер қолданамыз:жаңбыр, дала, тау, қала, бау, ауыл.

Мұғалім                                             Оқушы
Жаңбыр жауды                                 Далаға
Жаңбыр жауды                                  Қалаға
Жаңбыр жауды                                 Ауылға
Жаңбыр жауды                                 бауға да
Көктемгі кез, жазғы мезгіл, күзде бәрі, қыста бәрі, көрікті, жаңаша, әдемі, 

тамаша. (өлең шығарады).
2-кезең. «Мақал-мәтел құрастыру» арқылы оқушылардың ой-өрісі дамиды.
1–10 аралығындағы сандарға мақал-мәтелер жазу.
1 – санына байланысты:
Мал – бір жұттық, батыр – бір оқтық, жер мәңгілік.
Бір жылы сөз бір күнге азық.
Бір қарлығаш келгенмен жаз болмайды,
Бір сауысқан келгенмен қыс болмайды.
2 – санына байланысты:
Екі жақсы қас болмас, екі жаман дос болмас.
Ерке бала – екі жылар.
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Жерді екі рет жыртқан, өнімді екі есе көп алады.
3 – санына байланысты:
Досыңды үш күн сынама, үш жыл сына.
Жұмысқа үш жылда үйренеді, жалқаулыққа үш күнде үйренеді.
Ат баспаймын деген жерін үш басады.
4 – санына байланысты:
Төрт кісіге шай құйғанша, төртпен бірге қос айда.
Төрт аяқты жылқы да сүрінеді.
Төрт аяғы тең жорға сүдігерде саспайды.
5 – санына байланысты:
Біреуге бес күн алда келсе, біреуге бес күн кейін келеді.
Бес саусақ бірдей емес.
Бес бармақ жиналса, жұдырық болады.
6 – санына байланысты:
Алты жыл аш болсаң да, атаңның салтын ұмытпа.
Ағайынды алты болсаң, адам тимес.
Алты аға бірігіп әке болмас.
7 – санына байланысты:
Жеті жұрттың тілін біл, жеті түрлі білім біл.
Жеті атасын білмеген жетімдіктің белгісі.
8 – санына байланысты:
Дос сегіз болса, дұшпан сегіз.
Жаманның аяғы сегіз, бірі шалмаса бірі шалады.
Санақ санамай сегіз деме, сынап – сынамай дос деме.
9 – санына байланысты:
Тойған жерге тоғыз кел.
Тоғыз әйелдің толғағи бір келеді.
Тоғыз тоңқылдақ, бір шіңкілдек.
10 – санына байланысты:
Он санының саны бірдей болғанымен тұрқы бірдей емес.
Он рет айтқанынан бір рет көрсеткені артық.
Он бала бір әкеге жүк болмайды,
Бір әке он балаға жүк болады.
3-кезең. «Образға кіру»
Жансыз заттардың, өсімдіктердің, жануарлардың орындарында өздері 

қандай күй кешетіні, қандай қызмет атқаратынын сезіну. Мен – Гүлмін. 
(Қасықпын, Шыршамын, Бағдаршаммын, Доппын) деген әр түрлі тақырыптарда 
әңгіме жазғызу. 1 оқушының әңгімесі: Мен – Гүлмін. Мен жерде өсемін. Маған 

ауа, су, жылу, жарық, қорек қажет. Мен адамдарға қуаныш сыйлаймын. Осы 
арқылы оқушылардың ой-өрісі кеңейтіліп, тілдері дамиды.

4-кезең. «Диалог-ертегі»
Шарты: мұғалім не оқушы ойдан шығарып, кез келген бір әңгіме-ертегіні 

бастап кетеді. Ал қалған оқушылар басталған әңгіме-ертегіні бір-бір сөйлемнен 
ары қарай жалғастырады. Мысалы, былай бастайды: «Ертеде бір байдың ерке 
ұлы болыпты…» 1-оқушы: «Сол ұлы көгалда көбелек қуып жүріп, адасып 
кетіпті…» десе, 2-оқушы: «Қарны ашып, іші шұрқырап келе жатса, алдынан бір 
ешкі кезігіпті…» – міне осылай ертегі жалғаса береді. Ең соңғы оқушы ертегіні 
ұшқыр шешіммен аяқтауы тиіс.

Оқушылардың ойлау қабілеттерін, жылдамдығын арттыру, сабаққа деген 
қызығушылығын ояту және тақырыпты меңгерту мақсатында өткізілген ойын 
сабақтары тартысты және өте қызықты өтті. 20 оқушының 10-ы тапсырмаларды 
өте жақсы орындады, 7-і оқушы орта деңгейде, 3 оқушы төменгі деңгейде 
болып, тапсырмаларды орындай алмады.  Оқушылардың сабаққа ынтасы артып, 
жеңіске жетуге деген қызығушылығының арқасында тапсырмаларды жылдам, 
әрі дұрыс орындауға тырысты.

Зерттеу жүргізілген педагогикалық эксперименттің нәтижелеріне сай 
сабақта ойын технологияларын пайдаланудың тиімділігі бойынша мынадай 
қорытынды жасай аламыз:

– өзіндік ізденіс, жаңа бірдеңе тудыру тұрғысындағы танымдық әрекеті 
дамиды.

– оқу ісіне берілгендіктен өздігінен еңбек етіп бір-бірінен асып түсуге, 
өзінің даралығын көрсетуге ұмтылыс жасаулары арта түседі.

– өз-өзін таныту белсенді әрекеттен көрінетіндігіне көз жеткіземіз.
– өздеріне берілген тапсырмалармен дербес жұмыс жасау барысында дұрыс 

меңгерген дағдыны қолдана білуге үйренеді.
– оқушылардың сабаққа деген ынтасы, еңбексүйгіштігі, жинақтылығы 

артады.
2-сыныптың математика сабағында деңгейлеп оқыту, модельдік әдіс, 

ойын, өздік жұмыс, дәстүрлі емес сабақтарды қолдану оқушылардың білімді 
шығармашылықпен игеруіне зор мүмкіндік туғызады.

2-сыныпта үлгерімі төмен балалардың ой түйіндеуге және сабаққа 
деген қызығушылығын арттыру арқылы, оқу үлгерімі жоғарылайтындығын 
мониторинг жүргізіп, зерттеу көрсеткіштерінен байқадық.

ҚОРЫТЫНДЫ
Бастауыш сынып оқушыларының математика пәнінен шығармашылық 

қабілетін дамыту мүмкіндіктерін зерттеу мәселесіне қатысты белгілі бір 
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нәтижеге жету үшін тұлғаның психикалық, әлеуметтік факторларына 
тікелей байланысты екендігін зерттеу барысында байқадық. Сонымен 
қатар мұғалімнің шығармашылық іс-әрекетке түсе білу қабілеті, оқушыға 
деген түрткісі, қызығушылығы, танымдық белсенділігі, іс-әрекеттің 
нәтижелілігімен, жаңа нәтижеге жетуімен сипатталатындығына көз 
жеткіздік. Түрлі әдіс, технология элементтері бар сабақтар арқылы 
оқушылардың қызығушылығын арттырып, математика пәніне деген ынтасы, 
пәнді білуге деген құштарлығы ұлғаятындығын ескере отырып, эксперимент 
болжамының ақиқатқа айналғандығын көрдік.

Оқушылар шығармашылығын дамытудың мәні, маңызы, нәтижесі 
оқушының оқу процесінде ғана емес,  сонымен қатар сабақтан тыс уақытта  
жеке тұлға ретінде өзін көрсету арқылы үлкен нәтижеге қол жеткізетіндігіне, 
алынған білімнің нақты өмірлік сапасын көтеруде үлкен сұранысты 
қанағаттандыра алатындығын зерттеу нәтижесінде толық көзіміз жетті.
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В этой статье говорится, о том что система образования 
государства является одним из предпринимаемых усилий для 
достижения мирового уровня – это развитие творческих способностей 
учеников на уроках математики и о его путях. В то же время считается, 
что наиболее эффективные методы, которые побуждают учащихся 
приобретать творческие знания и повышать их знания, а также 
важность развития творчества учеников, будут очень полезны 
для ученика не только в процессе обучения, но и вне класса. Лучший 
способ учащихся в всесторонне развитии и продвижении творчества 
– учитывая что использование игровой технологии в классе, что бы 
обеспечить эффективное и действенное образовании начальной школы, 
были изучены и проанализированы.

This article contains information about the efforts, that our government 
undertaks, to reach the world level in the field of education – it is the 
development of the creative abilities of students in the lessons of mathematics 
and about it’s ways. At the same time, it is thought that the most effective 
methods used to encourage students to acquire creative knowledge and to 
increase their knowledge, and the importance of the development of students’ 
creativity, will be greatly beneficial for the pupil not only in the learning 
process, but also out of class. The best way for students to comprehensively 
develop and promote creativity – the use of gaming technology in the classroom, 
to ensure the effective and efficient education of primary school, have been 
studied and analyzed.
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БІЛІМ САПАСЫН КӨТЕРУДЕ ТОПТЫҚ ЖҰМЫСТЫҢ 
МАҢЫЗЫ

Бұл мақалада  бүгінгі қарқынды дамыған қоғамда білім сапасын 
көтеруде топтық жұмыстың маңызы және топтық жұмыс арқылы 
сабақта оқушылардың белсенділігін арттыру туралы айтылған. 
Оқушылардың білім сапасын көтеруде топтық оқу-танымдық 
жұмыстарын ұйымдастыру мәселесінде іскерлік қарым-қатынас 
маңызды рөл атқарады. Дұрыс ұйымдастырылған қарым-қатынас 
топтағы адамгершілік ахуалды қалыптастыруға, оқушының жеке 
тұлғалық, әлеуметтік рухани құндылық қасиеттерін, ең алдымен, 
ұжымшылдықты тәрбиелеуге ықпал етеді. Ғалымдарымыз топтық 
жұмыстағы дағдылар жалпы ұйымдастырушылық және өзін-өзі 
ұстай білу дағдыларын тудыратындығын дәлелдеген. Оқушылардың 
мектептегі және мектептен тыс сан алуан әрекеттері топта өтетіні 
белгілі. Осы жұмыстарды жүйелі ұйымдастыру олардың сабақ пен 
сабақтан тыс жұмыстарын жақындастырады, топтық қарым- 
қатынастың дамуына септігін тигізіп, оқу тәрбиелік міндеттерді 
шешуге жұмылдырады.

Сондықтан, топтық өмірді ұйымдастыруда бұлардың үлкен 
маңызы бар. Оқытуда осындай жаңа педагогикалық әдіс-тәсілді 
сабаққа ендірудің бүгінгі таңдағы ерекшеліктері туралы сөз қозғалған.

Кілтті сөздер: топтық жұмыс, білім сапасын көтеру, технология, 
педагогикалық әдіс-тәсіл, ұйымдастыру.

КІРІСПЕ 
Еліміз Егеменді ел болғалы өмірімізде түбірлі өзгерулер, жаңа ашық қоғам 

құруда үлкен бетбұрыс жасалып, әлемдік білім кеңістігі деңгейіне жету үшін 
туған тіліміздің мемлекеттік мәртебеге ие болуы мектепке, мұғалімге – жалпы 
білім беру жүйесіне игі әсерін тигізеді.

Н. Ә. Назарбаевтың Қазақстан халқына жолдауында: «Жаңа формация 
мұғалімі – рухани дамыған әрі әлеуметтік тұрғыдан есейген, педагогикалық 
құралдардың барлық түрлерін шебер меңгерген, білікті маман, өзін-өзі әрдайым 
жетілдіруге ұмтылған шығармашыл тұлға. Ол жоғарғы білімді, шығармашыл 
тұлғаны қалыптастырып, дамыту үшін жауапты» – деген болатын [1].

«Қазақстан Республикасының білім беру» тұжырымдамасының жобасында 
білім берудің мақсаттары мен міндеттерін және бұған дейінгі білім берудегі 
тежейтін факторларды атап көрсетті.

«Тұжырымдаманың негізгі мақсаты – жылдам өзгеріп отыратын дүние 
жағдайларында алынған терең білімнің, кәсіби дағдылардың негізінде еркін 
бағдарлай білуге, өзін-өзі іске асыруға, өзін-өзі дамытуға және өздігінен дұрыс, 
адамгершілік тұрғысынан жауапты шешімдер қабылдауға қабілетті жеке 
тұлғаны қалыптастыру», – деп айта келіп, білім берудегі кедергі келтіретін 
факторларды атап көрсетті [2].

Осыған мәселелерді шешу үшін педагогикалық тың ізденістер, жаңа 
әдіс-тәсілдер пайда бола бастады. Білім беруде, мектеп өмірінде білім сапасын 
қайтсек арттырамыз деген көкейкесті сұрақтар туындады. Жаңа қоғамға қажетті 
тұлғаны оқытып – тәрбиелеуде жаңа технологиялардың қажеттілігі өмір талабы 
екендігі айқын сезілді.

Бастауыш сыныпта мұғалім бағыт бере отырып, оқушылардың өз бетінше 
білім алуға бағыттау мүмкіндігі туды. Ол үшін балаға барлық жағдай жасалып, 
сабақты тиімді ұйымдастыру қажеттілігі туындады.

Оқушылардың білім сапасын көтеруде топтық оқу-танымдық жұмыстарын 
ұйымдастыру мәселесінде іскерлік қарым-қатынас маңызды рөл атқарады. 
Дұрыс ұйымдастырылған қарым-қатынас топтағы адамгершілік ахуалды 
қалыптастыруға, оқушының жеке тұлғалық, әлеуметтік рухани құндылық 
қасиеттерін, ең алдымен, ұжымшылдықты тәрбиелеуге ықпал етеді. 
Ғалымдарымыз «Топтық жұмыстағы дағдылар жалпы ұйымдастырушылық 
және өзін-өзі ұстай білу дағдыларын тудырады. Топтық өмірді ұйымдастыруда 
бұлардың үлкен маңызы бар» деген [3].

Оқушылардың мектептегі және мектептен тыс сан алуан әрекеттері 
топта өтетіні белгілі. Осы жұмыстарды жүйелі ұйымдастыру олардың сабақ 
пен сабақтан тыс жұмыстарын жақындастырады, топтық қарым-қатынастың 
дамуына септігін тигізіп, оқу тәрбиелік міндеттерді шешуге жұмылдырады.

Топтық жұмыстың құрылымы мына бөліктерден тұрады:
а) жұмыстың мақсаты: не үшін қолданылады және соңғы нәтиже қандай 

болу керек;
ә) жұмыстың мазмұны: негізгі пәндік бағыттары;
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б) жұмыстың маңызы: әлеуметтік пайдалы бағыттылығы мен мотивтері, 
жеке тұлғаның және ұжымның дамуындағы маңызы;

в) жұмысты ұйымдастыру: ұйымдастыру формасы, уақытты бөлу, 
жұмыстың бірізділігі, мерзімін белгілеу;

г) жұмыстың технологиясы: тиімді тәсілді талдау, нақтылы білім, білік 
дағдыларды меңгеруге қажетті құралдар;

д) жұмыстың қарқындылығы, көлемі, оқушылардың жас ерекшелігі мен 
педагогикалық міндеттерге сәйкестігі;

е) жұмысты бақылау: критерилерге сипаттама, топтың қалыптасуының 
нәтижесі, білімнің меңгерілуі [5].

Топтық жұмыстың тиімділігінің міндетті шарты: оны басқара білу. Басқару 
үш кезеңнен тұрады: жоспарлау, талқылау (орындалуы), қорытынды (топтық 
жұмысты бағалау) [6].

Жалпы алғанда, ғалымдарымыздың зерттеулері бойынша білім сапасын 
арттыруға бағытталған топтардағы бірлескен жұмыс төмендегі мақсатта жүзеге 
асырылады: 

Сурет 1 – Топтық жұмыс жүргізудің мақсаты

НЕГІЗГІ БӨЛІМ 
Осы мақсатқа жету үшін біз педагогикалық практикада көптеген 

жұмыстар істедік. Себебі, сапалы білім беру үшін оқушылардың білім алуға 
деген қызығушылығын оятпай, оқушының шығармашылығын дамыту мен 
өздігінен білім алуға үйрету мүмкін емес. Оқуға деген уәжді қалыптастыру 
жолдарының ішінде маңыздыларының бірі: оқу-танымдық міндеттерді шешу 
барысында топтық жұмыс түрлерін ұйымдастыру бізге үлкен жетістікке қол 
жеткізуге мүмкіндік туғызды. Оқушылардың бірігіп еңбек ету және жолдастық 
өзара көмек жағымды эмоциялық ахуал тудырады, білімге деген құмарлықтың 
дамуына, таным үрдісінің нәтижелі болуына әсер етеді. Топтық оқу жұмысының 
кейбір элементтері: жолдасының жауабын толықтырады, әңгіме, пікірталастарда 
талқылауға қатысады, шешімді топтасып іздейді, жолдастарының шағын 
топтармен орындаған жұмыстарының қорытындысын бағалайды. Өзара оқыту 
идеясы ұжымшылдыққа баулиды. Мұнда ұжымның әрбір мұшесі бірін-бірі 
оқытады.  Бала өзінің білімін тексеріп, толықтырып отыруға мәжбүр болады, 
оларда ұстамдылық, шыдамдылық, жолдастарының жетістіктеріне деген 
қызығушылыққа ұмтылады.

Шағын топтарда дербес жұмысты ұйымдастыру топтық іс-әрекетке мол 
мүмкіндік ашады, әрбір оқушы жалпы тапсырманың бір бөлігін орындайды, 
одан кейін топтың барлық мүшелері жұмыстың нәтижесін тыңдап бағалайды, 
сынып алдында сөйлеуге ұжымдық есеп даярлайды. Е. Конникова топтық жұмыс 
жетістігінің үш негізгі шартын атап көрсетті:

а) ол қызықтыратын болуы керек;
ә) ол балалардың қызығушылығын ескеріп, оған сүйенуі керек;
б) әрбір оқушы оның белсенді мүшесі болып, өзінің үлесін қосуы керек [4].
Осыған орай бүгінгі инновациялық заманда, бәсекеге қабілетті болу үшін  

оқу мен білімнің алатын орны зор. Себебі, осы білімнің арқасында әр ел өзіндік 
жетістіктерге жетіп жатыр. Біз бастауыш мектепте сапалы білім беру үшін 
топтық жұмысты тиімді ұйымдастыруды зерттеуді жөн көрдік. Себебі, топтық 
жұмыс – оқушы белсенділігін арттырудың тиімді жолы. Бала жаны жаңалыққа 
құмар, білмегенін білгісі келіп, белгісіз нәрсені ашуға тырысатын болғандықтан, 
бастауыш сынып мұғалімі олардың осы талпынысын дамытуға көңіл бөлуі 
тиіс. Оқушылардың сүйіспеншілігін арттыру мақсатында сабақ барысында 
тиімді әдіс-тәсілдерді енгізіп, оны ұйымдастыру формасын түрлендіріп отыру – 
мұғалімнің басты міндеті екені белгілі. Мұндай жағдайда мұғалімнің шеберлігі, 
ұйымдастырушылық қабілеті маңызды. 

Біз топтық жұмысты дұрыс ұйымдастыруды мектеп практикасында  
№ 2 мектепте зерттеу жүргіздік. Біз бұл мектепке 1 курстан бастап бардық. Биыл 4 
ші жыл практикаға барып отырмыз, яғни зерттеуіміз төрт жылға созылды. Бірінші 
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жылы 1-ші сыныптан бастадық. Бұл біздің алғашқы практикамыз болғандықтан 
тек оқушылармен танысу, қарым-қатынас, оқу үдерісін дұрыс ұйымдастырумен 
ғана таныстық. 2-ші сыныптан бастап топтық жұмысты ұйымдастыру және 
оның тиімділігін зерттей бастадық. Осы оқушылармен төрт жыл бойы жұмыс 
істеудеміз. Алғашқы кезде топтық жұмысты ұйымдастыру қиындықтарға 
соқтырды. Себебі оқушыларға топпен жұмыс істеуді  үйрету керек болды. 
Баланың жас ерекшелігіне байланысты бірден алып кету оларға да қиын болды. 
Себебі олар әр қайсысы өз бетінше жұмыс істегенді ұнатты. Біздің зерттеуіміз 
3-ші сынып пен 4-ші сыныпта өте жақсы деңгейді байқатты.

3-ші сыныпта «Көбейту. Бөлу» тақырыбын меңгеруде деңгейлік 
тапсырмалар беру арқылы топтық жұмыстар ұйымдастыруда, білім сапасын 
төмен деңгейдегі оқушының өзінің қызығушылығы оянып, сабаққа деген 
ұмтылысы байқалды. Сыныпта 28 оқушы төрт топқа бөлінді. Әр топтың 
кеңесшісін өздері тағайындады. Берілген тапсырма бойынша бір оқушы қайта-
қайта жауап беруге жол берілген жоқ. Топтағы әр оқушы жауап беруі талап 
етілді және оқушы жай ғана есепті шығарып жауабын айтумен шектелген жоқ. 
Оқушыдан толық жауап күтілді, яғни қандай ережеге, қандай қасиетке т.с.с. 
сүйене отырып, қалай шығарғандығын дәлелдеп көрсете білді. Әр топ өзі артта 
қалып қалмас үшін, барынша талпына білді. Осы сыныпта «Аудан», «Көлем» 
тақырыбы бойынша есептер шығару ғана емес, қарапайым геометриялық салулар 
бойынша да оқушылар білім сапасын көрсете білді.

4-ші сыныпта топпен жұмыс істеуді оқушылар жетік меңгерді. «Қозғалыс» 
тақырыбы бойынша білімдерін бекіту сабағында топпен жұмыста жоғары 
дәрежеде ойлаған мақсатымызға жеттік. Себебі әр топқа тақырыпқа сәйкес 
видеоролик ұсынылды. Мысалы, бір топқа бір бағыттағы қозғалысқа байланысты 
есеп берілсе, екінші топқа қарама-қарсы бағыттаға қозғалыс, үшінші топқа 
бірінен-бірі алшақтау қозғаласы, төртінші топқа қуып жету жылдамдығына 
байланысты есептерге байланысты роликтер ұсынылды. Осы бойынша 
заңдылықтарын анықтай отырып, оқушы өз білімін тиянақтай білді.

Осы зерттеуімізде сабақта топтық жұмысты ұйымдастыру арқылы 
оқушылардың білім сапасының көтерілгендігін зерттеу нәтижелері арқылы 
байқауға болады. 

Кесте 1 – Анықтау эксперименті кезіндегі оқушылардың білім сапасының 
көрсеткіштері
Деңгейлер Эксперимент тобындағы балалар 

саны – 28 (4 «А» сыныбы)
Бақылау тобындағы балалар саны 
– 28 (4 «В» сыныбы)

Жоғары 8 (28,5 %) 6 (21,5 %)

Орташа 15 (53,5 %) 14 (50 %)
Төмен 5 (18%) 8 (28,5 %)
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Сурет 2 – Анықтау эксперименті кезіндегі оқушылардың білім 
сапасының көрсеткіштерінің диаграммасы

Кесте 2 – Топтық жұмысты қолданған кездегі оқушылардың жаңа тақырыпты 
меңгеру көрсеткіштері
Т а қ ы р ы п т ы  м е ң г е р у 
нәтижесі

Эксперимент  тобындағы 
балалар саны – 28 (4 «А» 
сыныбы)

Бақылау тобындағы балалар 
саны – 28 (4 «В» сыныбы)

Түсінікті 20 (71,5 %) 10 (35,8 %)

Қиыншылықтар болды 8 (28,5 %) 12 (42,8%)
Түсініксіз - (21,4 %)
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Сурет 3 – Топтық жұмысты қолданған кездегі оқушылардың жаңа 
тақырыпты меңгеру көрсеткіштерінің диаграммасы
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Бұл екі суретті салыстыра отырып қорытынды шағардық. Экспериментке 
қатысқа екі сыныпта да оқушылар саны бірдей 28. Алдымен оқушылардың білім 
деңгейі көрсеткіштері анықталды. Сонан кейін топпен жұмысты ұймдастырудағы 
оқушылардың пікірі есептелді. Себебі топта отырған оқушыларды бәрінің білім 
дәрежесі бірдей емес болғандықтан, берілген тапсырманы топпен орындаған 
кездегі ойлары есептелі. Анықтау экспериментінде білім дәрежесі төмен оқушы 
саны 5 болса, эксперимент соңында есепті шығару немесе салу есептері түсініксіз 
болды деген оқушы саны 0-ге төмендеді, яғни зерттеу мақсатымызға толықтай 
жеттік деп айтуға болады.

ҚОРЫТЫНДЫ 
Осы зерттеу бойынша қорытындысында тәжірибе кезінде байқағанымыз 

бойынша топпен істелетін жұмыстардың оқушыға тигізетін оң әсерлерін 
зор екендігін байқадық. Топтық жұмыстарға оқушыларды бағыттап отыру 
әсіресе көп үндемейтін, тұйық, баяу болып келетін оқушыларға аз да болса 
серпіліс жасатып, ұжымның ортасына қарай икемделетіндіктерін байқадық. 
Топпен жұмыс істеуге дағдыланған оқушылар бір-бірін тыңдауға, пікір сайыс 
құруға, араларынан көшбасшы сайлап, топ ұстанымын орындауға бірте-бірте 
бейімделе түседі екен. Топтық жұмысты жасауда ынтымақтастық атмосферасын 
қалыптастыруға тырысу керек деп есептейміз.

Зерттеу жүргізілген педагогикалық экперименттің нәтижелері бойынша 
мынадай қорытынды жасай аламыз:

– Оқушылардың математика сабағындағы есепті шығара алмай қаламын 
деген қорқыныш сезімдері төмендеді;

– Топтық жұмысты ұйымдастыруда сабақтың уақытын тиімді пайдалануға 
мүмкіндік туды (бір сәтте бірнеше топ,  оның ішінде бірнеше топ мүшелері бір 
мезетте жұмыс істеп жатады);

– Оқушылардың танымдық, сабаққа деген қызығушылық қабілеттері артты;
– Сыныптағы оқушылар арасында психологиялық, педагогикалық ахуал 

жақсарды;
– Оқушылардың сабақтағы өзара жауапкершіліктері артты.
Қорыта келе мектеп өмірінде оқушылардың өздігімен білім алу үдерісіне 

дейінгі және кейінгі кезеңін салыстырғанда, оқушылардың оқуға деген 
ынта-ықыласының артқандығын, рухани-адамгершілік жақсы қасиеттердің 
қалыптасқандығын, оқушылардың басқаны қабылдау, түсіну, бірін-бірі 
сыйлауды үйренгендігі байқалды. 

Себебі, елімізге қазіргі қарқынды дамыған заман талабына сай қалыптан 
тыс ойлай алатын, шұғыл шешімдер қабылдай білетін, белсенді, бәсекеге 
қабілетті ұрпақ қажет деген талапқа сай топтық жұмыс өзінің тиімділігін 

тәжірибеде дәлелдеу үстінде және бұған біз де өз үлесімізді қосудамыз деп 
ойлаймыз.

Дегенмен, бұл зерттеу әлі де келешекте жолын табады деген ойдамыз.
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В этой статье рассказывается важность групповой работы 
для повышения качества образования и повышения активности 
учащихся посредством групповой работы в современном быстро 
развивающемся обществе. Деловое общение играет важную роль 
в организации групповой учебно-познавательной деятельности в 
улучшении качества обучения школьников. Правильно организованное 
общение способствует формированию морального климата в группе, 
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воспитанию личностных, социальных и духовных ценностей школьника, 
прежде всего, коллективизму. Ученые доказали, что навыки в групповой 
работе формируют навыки, такие как, общие организаторские и навыки 
само поведения. Известно, что различные школьные и внешкольные 
действия школьников проходят в группе. Системная организация 
этих работ объединяет занятия и внеклассные мероприятия, 
способствует развитию групповых отношений и предполагает решение 
воспитательных задач.

Поэтому, они имеют большое значение в организации групповой 
жизни. Речь идет об особенностях внедрения новых педагогических 
методах в преподавании.

This article describes the importance of group work to improve the 
quality of education and increase pupils’ engagement through group work in 
today’s fast-paced society. Business communication has an important role in 
the organization of group educational activities to improve the quality of pupils 
learning. Well-organized communication contributes to the formation of the 
moral climate in the group, education of personal, social and spiritual values 
of the pupil, above all, teamwork. Scientists have proven that skills in group 
work form skills such as, general organizational skills and self behavior. It is 
known that various school and extracurricular actions of the pupils are in the 
group. The systematic organization of these actions brings together lessons and 
extra-curricular activities, contributes to the development of group relations 
and suggests a solution to educational problems.

Therefore, they have great importance in the organization of group life. 
We are talking about the specifics of the implementation of new pedagogical 
methods in teaching.

SRSTI 14.07.07

Т. В. Kenzhebayeva1, G. B. Turalina2

1doctor PhD, head of department, department of «Anatomy, physiology and 
defectology», Pavlodar State Pedagogical Institute, Pavlodar, 140000, Republic 
of Kazakhstan; 
2master of Arts in Psychology and Education, teacher, Department of 
«Anatomy, physiology and defectology», Pavlodar State Pedagogical Institute, 
Pavlodar, 140000, Republic of Kazakhstan
e-mail: 1tattygyl1977@mail.ru; 2turalinagaukhar@gmail.com

CHALLENGES OF INCLUSIVE EDUCATION 
IMPLEMENTATION IN KAZAKHSTAN

State Program of Education in the Republic of Kazakhstan for 
2011–2020 states inclusive education implementation as one of the priority 
objectives. According to the documents, by 2020, 70 % of schools should 
create conditions for inclusive education and, therefore, put forward the 
demand for training and retraining of teachers of general education. 
Nevertheless, the process of implementation is facing the difficulties caused 
by various factors in the given context.

The author tries to find out the challenges that teachers face as they 
implement inclusive education in schools of Kazakhstan. Also, the article 
examines the implications which these challenges have on Kazakhstani 
education and comes up with suggestions for improvement.

Keywords: education, implementation, inclusive education, education 
system.

INTRODUCTION
Education may be defined as the process of imparting knowledge, skills, values, 

norms and culture from one generation to another in a society. In line with this 
education is the influence exercised by adult generations on those that are not yet 
ready for social life [1]. However, Freire critiques traditional pedagogy by saying 
«The teacher is no longer merely the-one-who-teaches, but one who is himself 
taught in dialogue with the students, who in turn while being taught also teach. They 
become jointly responsible for a process in which all grow» [2].

Yeliseyeva argues that: The main goal of education remains that of preparing 
the youth for the social adaptation for life in society, as stipulated in the 1995 
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Modernisation of higher education policy, despite the fact that current changes, 
which are so unpredictable, call for knowledge that is flexible [3].

The Modernisation of higher education policy intended at preparing students 
to play active role in the community after having integration in education and actual 
practice.

Kazakhstan is a member of the International community which signed and 
ratified various International declarations about equality in all ways of life, one 
of them is education. This includes the World Declaration on Education for All 
(UNESCO 1990), the Salamanca Statement on Education for Persons with Special 
Needs (UNESCO 1994) and the UN Convention on the Rights of the Child (UN 
1989) [4].

There are also statements about the need to improve the situation with human 
rights, and also recognize that it is time to address the issue of providing quality 
education for children with disabilities. The fact of the ratification in 2008 of the UN 
Convention on the Rights of Persons with Disabilities shows Kazakhstan desire to 
join the global trend to educate children with disabilities in regular schools, although 
in the country reaching reforms, of which there are many to discuss, do not contain 
a special item on inclusive education. 

UNESCO (2009) elaborates on how an inclusive education system should be by 
stating that: An ‘inclusive’ education system can only be created if ordinary schools 
become more inclusive – in other words, if they become better at educating all 
children in their communities. The Conference proclaimed that: ‘regular schools with 
[an] inclusive orientation are the most effective means of combating discriminatory 
attitudes, creating welcoming communities, building an inclusive society and 
achieving education for all; moreover, they provide an effective education to the 
majority of children and improve the effi ciency and ultimately the cost-effectiveness 
of the entire education system’ [5].

MAIN PART
Inclusive education means that everyone should take part in society on an equal 

basis-academically, socially and culturally.
«Inclusion is both a process and a goal, where the educational institution 

should accommodate the individual’s aptitudes and needs in the best possible 
manner. This requires diversity and adaptation in the educational program to enable 
each individual to participate more and receive more benefits from being an active 
member of community» [6].

From the quotation above, it means that inclusive education places demands 
on the education area and on every individual, who must be able to build worthy 
relations while considering individual differences and values.

Inclusive Education refers to a wide range of strategies, activities and processes 
that seek to make a reality of the universal right to quality, relevant and appropriate 
education.

Inclusive education is related to enhancing human rights and dignity especially 
of learners with disabilities who seem to be regarded as vulnerable [7]. Inclusion 
in this study does not comprise all these dynamics. The researcher has narrowed 
down to a specific group of individuals (those with disabilities) that are left out of 
the mainstream schools and educated in special schools where they are deemed to 
receive specialized instruction. Inclusion implies the collective process of bringing 
together all children so that they can learn and develop together.

It is important that every child regardless of the circumstances have fair 
chances in life-equal opportunities to education, social and cultural life. The 
concept of inclusion only surfaces when there is a general feeling that some groups 
of individuals are not fully integrated with the mainstream – they are excluded 
basically in regard to access to social services, life opportunities and in resource 
allocation. Inclusion and exclusion are mutually interrelated. Inclusive education 
means learning environments are restructured to accommodate diversity, that is, 
children with varying needs, capabilities and styles of learning. Inclusive practices 
aim at helping individuals to recognize and appreciate their unique abilities. 
Schools’ sensitivity to differentiating children’s varying needs is critical in this 
respect. Barriers within learning environments need to be minimized in order to 
accommodate a diversity of learners. In principle inclusive education aims at giving 
children equal opportunities to co-exist and learning together in the same educational 
environments as non-disabled peers based on the values of non-discrimination. 
Inclusive education therefore implies practices and strategies aimed at varied needs 
of learners in supportive environments. Valuing diversity and providing appropriate 
and timely support is critical in inclusive educational practices [8].

Wendell discusses her issues with the terminology around disability. She reports 
that in 1983 impairment was defined as «any loss or abnormality of psychological, 
physiological or anatomical structure or function». She goes on to quote the following 
definition of disability: «any restriction or lack (resulting from an impairment) of 
ability to perform an activity in the manner or within the range considered normal 
for a human being» [9].

However, Wendell clearly recognises the difficulties inherent within these 
definitions, as what is defined as «normal» differs widely depending on the particular 
cultural and historical context. Whether an ability has the negative prefix dis-in front 
of it is relative to the values a society places upon activities and how it distributes 
labour. She proclaims, «The idea that there is some universal, perhaps biologically 
or medically describable paradigm of human physical ability is an illusion [9, p.106].  
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Wasserman et al. affirm this view, stating that it was not until the scientific 
thinking of the 19th century that variations in human functioning were placed into 
categories of normal/abnormal [10]. This is associated with the rise in popularity 
of developmental psychology and the success of medical treatment, but the need to 
rank, measure and categorise people has pervaded into the roots of our society. As 
Linton can certify, being a psychologist by discipline; «..psychology is responsible 
for the formulations and research conventions that cement the ideas of «normal», 
«deviant», «abnormal» and «pathology» in place». Linton acknowledges that 
psychology in general seeks to extrapolate the individual that is seen to be or have 
the ‘problem’ and find some way to either ‘fix’ or ‘other’ them [11].

There have been many discussions concerning the language used around 
disability and this, as I have inferred, can have a profound effect on the disclosure 
of disability and identification with it for individuals with non-apparent disabilities, 
especially for those who become disabled in adulthood [9, 11, 12]. Attempts to 
sugar-coat disability by using words such as physically challenged, differently-abled 
and handicapable have been on the whole dismissed by the disability community 
because they seem to have an underlying patronising tone. Words like abnormal, 
cripple, retard, gimp, freak have partially been eradicated from everyday parlance 
but although these words are generally not used, there is a residue of the meanings 
and cultural images behind them still undergirding discriminatory attitudes. 

Inclusive education needs to be part of the whole school equal opportunity 
policy; in this case children with learning difficulties, girls’ and boys’ learning needs 
would be incorporated into the curriculum and the school-learning environment. 
At a society level inclusion touches on the questions of citizenship and politics of 
difference, that is, minority groups, gender differences, ethnicity and linguistic. 
Every person – child, youth and adult – shall be able to profit from educational 
chances designed to meet their basic learning needs and how they should be met 
within individual countries and cultures.

Wikan have explained the concept of education for all as related to inclusion 
by saying that: «Education is important for development; a question which is not 
very often asked. It is taken for granted that it is a good thing, for the individual 
and for the country. Few have criticized education; the obvious value both to the 
individual and the society have been taken for granted. Firstly, it has been seen as 
a way to civilize the individual and therefore, an aim in itself» [13].

Inclusive education became to be necessary for the modern education not 
only in Kazakhstan, but in all developing countries. Generally, it is aimed at the 
elimination of educational and social exclusionary practices, such as differentiating 
and discriminating by race, social class, language, ethnicity, religion, gender 
and (dis)ability [14]. State Program of Education in the Republic of Kazakhstan 

for 2011–2020 states inclusive education implementation as one of the priority 
objectives. Nevertheless, the process of implementation is facing the difficulties 
caused by various factors in the given context.

There are different opinions on the current state of realization: some claim 
that nothing has changed, while others are sure that we are moving forward step 
by step. On the one hand, the journal articles say that «still there is no one unified 
understanding of «inclusive education». Information from OECD (2009) report 
contradicts with the statement and estimates that there is no clear government vision 
on the notion. On the other hand, if we take into account the fact that the government 
has already stepped forward by committing itself into various international initiatives 
and conventions, the result is more likely to be achieved. Non-governmental 
organizations also do participate here and play a significant role.

Most professionals working on this sphere, like Suleimenova and Yeliseyeva 
describe «inclusive education» as governmental politics, which is aimed at 
eliminating discrimination and separating children from the wider community. 
Nevertheless, Suleimenova and Yeliseyeva look at the issue from different sides, 
that is why they point out challenges and different aspects which cause them. For this 
reason, the illustration of challenges for different stakeholders that were mentioned 
by different authors was found necessary to present [3, 15]. 

One of the most important challenges that were mentioned by many authors 
is pedagogy [3, 4, 15, 16]. Judging by their findings this is a big issue which 
implies: lack of teacher-training and retraining, specialists to train the teaching 
staff, pedagogical-psychological support, teaching materials; textbook-language 
issue; organization matters, like curricular adjusted specially to meet individuals’ 
needs; methodological issues.

Special schools for learners with disability were established based on 
discrimination. This was done in terms of gender and type of disability a person 
has. But at present some integrated schools have been established in Kazakhstan. 
Kazakhstan is now offering primary education to students with different disabilities. 
For example schools included all types of learners like both physical and visual 
impairments.

There are many challenges which are associated with its implementation and 
achievement. The challenges will be explained in relation to constructivist theory. 
The following are some of them: There is poor collaboration and interaction 
among teachers, students and parents. This becomes a challenge for teachers to 
implementation inclusion. Teachers need parents’ support in doing their work. In 
most cases teachers are unwilling to involve parents in school matters. In line with this 
Vygotsky emphasizes that, students have different Zone of Proximal Development 
(ZPD) and through interaction with their teachers or peers, underachievers get to 
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understand the new concepts. He also stresses on cooperative dialogues between 
children and knowledgeable members of their society in challenging activities. 
Children learn to think and behave in ways that reflect their community’s culture [17]. 
For this matter it means that there should be a good interaction between learners and 
teachers. As learners learn from their teachers and they take them as their role model.

Engen asserts that there are three ways a cultural tool can be passed on from 
one individual to another. The first one is imitative learning, the second way is by 
instructed learning and the final way is collaborative learning, which involves a 
group of peers who strive to understand each other and work together to learn a 
specific skill [18].

Senge discusses this by saying the school should «involve the parents and 
empower them to define their own challenges systematically-especially the 
challenges that might be in the way of an optimal education for their children and 
search out unique solutions that will work for them». By doing so the school becomes 
the resource place for parents and their children.

In relation to system theory Senge argue that teachers should be involved in 
creating and sustaining school wide change. To him «involvement means teachers 
seeing the educational dynamics in all classrooms across responsibility». 

Senge argues that «a teacher’s failure to create an intellectually reflective, 
engaging classroom for learning is not simply malpractice it is immoral, particularly 
for students who do not have the option of withdrawing». There should be designed 
teaching strategies that ensure that every child is attended individually. This calls 
upon the IEP through Co-teaching [19].

Negative attitudes of teachers can create barriers to learning for students with 
disabilities. Some parents also prefer to hide their children at home to sending 
them to school. Wikan cements this point by saying: «the attitude of the teachers to 
children from poor households might add to the decision not to send or to drop out 
from schools» [13, p. 12]. Sometimes parents do not like their children to attend 
normal schools as a means of inclusion because they think they will be segregated. 
This gives hard time to teachers towards the implementation of inclusion.

In labeling the teachers often construct a certain understanding of the pupils 
this is in accordance with constructivist theory. This has to do with the attitudinal 
challenges towards the implementation of inclusive education in primary schools. 
Most of the teachers tend to label the students according to their disabilities which 
make the students not to be uncomfortable. This shows that teachers themselves 
did not accept the disabilities the students have then it becomes a problem in 
implementation of inclusive education. Suleimenova argues that «arrangement for 
sorting pupils into groups or classes based on their assumed common abilities for 
learning remain common practice in many schools despite their massive warning 

evidence we have suggest negative influence they can have upon the motivation 
and achievement of large groups of pupils» [15, p. 19].

She gives an example of a certain school in Kazakhstan where she found 
out that labeling was being practiced. One teacher referred to a group of children 
experiencing difficulty in learning as «my people». She says that it was interesting 
to know how the teacher interacted with this group as the term connotes some kind 
of comradeship. However, the children with learning difficulties are the ones who 
are labeled as my people. These children were not allowed to answer the questions 
when the teacher asks. Instead he would quickly call on one of the able child to try, 
allowing ample time in expectation of a correct response.

This shows that inclusive education faces a serious challenge in Kazakhstan.
The role of inclusion is to remove this view by putting children with different 

learning abilities and cultures together so they can learn from each other and develop 
socially. These cultural differences affect their learning processes. Vygotsky’s Zone 
of Proximal Development (ZPD) simply defined as the gap between what a student 
can achieve independently and what he or she can achieve under teachers’ guidance 
or in collaboration with more capable peers [17, p. 38].

In addition, Senge states that «Use of cable television and computer networking 
as a powerful tool for teaching and learning for strengthening communities by linking 
families, school, homes, neighbourhoods, higher education institutions, businesses 
and community agencies. For example, technology networks can promote better 
system, skill and resource exchanges and other mutual aid and assistance networks» 
[19, p. 536].

This might help teachers to adapt to good ways of inclusive education.
Inadequate teaching and learning resources is another challenge in primary 

schools. The cost of buying teaching and learning materials is high. For example, 
braille machines and textbooks are costly; hence, it becomes a problem to implement 
inclusive education.

Suleimenova argues that, «schools are not making necessary purchases of 
teaching and learning materials, equipment for making teaching aids and materials 
for building and completing the required number of classrooms and furniture to 
avoid overcrowding and having pupils sit on the floor». Therefore this makes it 
difficult for the school to plan effectively for their development and hence, teachers 
face problems in implementing inclusion. She emphasizes that planning is one of 
the guiding principles in inclusive education development. 

Furthermore, Suleimenova mentions that most of the primary school teachers 
are not aware that they can use their local environment in teaching students with 
special needs education. She gives an example that «teachers were not keen to use 
real objects in the environment that were available free of charge and most of the 
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teachers teach without appropriate teaching aids». She gives an example that; «At the 
school where she did her research she observed that in the classroom textbooks were 
being shared up to nine children. Visual impaired pupils had no writing equipment 
such as Perkins Braille, and hand frames and styluses were not available for all 
pupils needing them» [15, p. 15]. 

CONCLUSION
Challenges facing teachers in the implementation of inclusive education in 

primary schools in Kazakhstan are many. The research I did covered only one 
primary school in Kazakhstan with a sample of four teachers only and this may 
not be representative across the country. There might be different challenges in 
other places. What I was able to find is that most of the blame on implementation 
of inclusive education goes to government. In literature review Bridges stresses the 
challenge on implementation of inclusive education that, «schools are not making 
necessary purchases of teaching and learning materials, equipment for making 
teaching aids and materials for building and completing the required number of 
classrooms and furniture». 

Constructivist theory suggests that teachers should take a look at each learner 
and understand that each one is unique. Furthermore they emphasise that students 
differences, if given the right guidance students will find the right fit within the 
classroom environment as they meet new challenges. 

Ainscow & Sandil mention that the development of inclusive education 
practices requires processes of social learning within particular organisational 
contexts. They also give possible examples of low leverage activity in the education 
field including: policy documents, conferences and in-service courses [20]. A 
review of literature concluded that the issue of inclusion is increasingly seen as 
a key challenge for educational leaders. They also suggests that with continuing 
diversity, schools will need to thrive on uncertainty and have a greater capacity of 
collective problem-solving and hence be able to respond to a wider range of learners. 
Constructivist leadership involves reciprocal processes that enable participants in an 
educational community to construct meanings that lead toward a common purpose 
about schooling.
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Қазақстан Республикасында білім беруді дамытудың 2011–2020 
жылдарға арналған мемлекеттік бағдарламасында инклюзивті 
білім беру жүйесін жетілдіру маңызды міндеттерінің бірі ретінде 
қарастырылады. Құжаттарға сәйкес, 2020 жылға дейін 70 пайыз 
мектептерде инклюзивті білім беру үшін жағдай жасалып, сонымен 
қатар жалпы білім беру бойынша мұғалімдерді даярлау мен қайта 
даярлаудың талаптарын ұсыну қажеттілігі қарастырылған. 
Дегенмен, осы контекстегі әртүрлі факторларға байланысты іске 
асыру барысында қиындықтар туындау мүмкін.

Дегенмен, оны іске асыру үдерісі осы тұрғыдағы түрлі 
факторлардың салдарынан туындайтын қиындықтарға тап болуда.

Авторлар Қазақстандағы бастауыш мектеп мұғалімдерінің 
инклюзивті білім беруді іске асыру кезінде қандай мәселелермен 
кездесетінін анықтауға тырысады. Сонымен қатар, мақалада осы 
мәселелердің салдары талқыланып, жетілдіру бойынша ұсыныстар 
беріледі. 

Государственная программа образования в Республике Казахстан 
на 2011–2020 годы предусматривает включение инклюзивного 
образования в качестве одной из приоритетных задач. Согласно 
документам, к 2020 году 70 % школ должны создать условия для 
инклюзивного образования и, следовательно, выдвинуть требования 
о подготовке и переподготовке учителей общего образования. Тем не 
менее, процесс реализации сталкивается с трудностями, вызванными 
различными факторами в данном контексте.

Авторы пытаются выявить проблемы, с которыми сталкиваются 
учителя при осуществлении инклюзивного образования в школах 
Казахстана. Также в статье рассматриваются последствия этих 
проблем, оказывающие влияние на образование в Казахстане, и 
предлагаются предложения по улучшению.
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СОЦИАЛЬНОЕ  БЛАГОПОЛУЧИЕ  ДЕТСТВА: 
ДЕОНТОЛОГИЧЕСКИЙ АСПЕКТ

В данной статье рассматриваются факторы социального 
благополучия детства и условия его обеспечения. При этом показателем 
социального благополучия называется детское счастье, раскрывается 
сущность данного понятия. Ведущая роль в социальном благополучии 
ребенка принадлежит обществу. Для благополучного контактного, 
социального взаимодействия важна социально-педагогическая, 
психологическая   деятельность родителей, педагогов, социальных 
педагогов, психологов. Основой обеспечения социального благополучия 
детства является готовность и способность взрослых проявлять 
квалифицированную заботу о физическом и психическом  здоровье детей. 
В статье также описывается опыт Казахстана в области обеспечения 
прав ребенка, его экономического, правового и социального благополучия, 
сформировалась национальная модель защиты прав детей.

Ключевые слова: счастливое детство, социальное благополучие, 
деонтология, деонтологическое сознание, деонтологическая готовность.

ВВЕДЕНИЕ
Глава Государства Н. А. Назарбаев в статье «Взгляд в будущее: 

модернизация общественного сознания», выражая заботу о будущем поколении, 
для укрепления позиций государства на международной арене «поделился своим 
видением того, как нам вместе сделать шаг навстречу будущему,  изменить 
общественное сознание, чтобы стать единой Нацией сильных и ответственных 
людей» [1]. Президент указывает, что для  вхождения нашей страны в тридцатку 
развитых государств мира наряду с процессами обновления в политической и 
экономической сферах необходимо обновление в социальной сфере, то есть 
модернизированное становление и преобразование общественного сознания. 

Серьезные социальные последствия различных преобразований и реформ 
во всех областях жизнедеятельности  общества актуализируют проблемы  
социального благополучия  детства. Главный показатель социального 
благополучия детства это Детское счастье. «Счастье – это состояние 
благополучия, уравновешенности, спокойствия. Можно было сказать, что 
счастье – это свобода от всевозможных неврозов и двойной, полной конфликтов 
жизни. Сомневаюсь, имеет ли счастье что-нибудь общее с упражнениями в 
добродетелях... Счастье – это право всех детей. Вот почему я считаю порочным 
стремление создавать для них тяжелую жизнь в детстве только потому что, надо 
подготовиться к взрослой, далеко не всегда счастливой жизни» пишет  А. Нейлл 
в своей книге «Беседуя о Саммерхилле» [2].

Детское счастье – это всего два слова, но какой большой в них заложен 
смысл! Великий ученый Н. И. Пирогов в статье «Быть и казаться» писал:  
«Я не сомневаюсь, что у ребенка есть свой мир, отличный от нашего... Он 
живет в собственном мире, созданном его духом, и действует, следуя законам 
этого мира. Чтобы судить о ребенке справедливо и верно, нам нужно не 
переносить его из его сферы в нашу, а самим переселиться в его духовный 
мир. Однако мы, взрослые, нарушаем беспрестанно гармонию детского мира. 
Мы, насильственно врываясь в него, переносим ребенка на каждом шагу к 
себе, в наш свет. Мы спешим внушить ему наши взгляды, наши понятия, наши 
сведения, приобретенные вековыми усилиями уже зрелого человека. Мы от 
души восхищаемся нашими успехами, полагая, что ребенок нас понимает, а сами 
не хотим понимать, что он нас понимает по-своему» [3]. Но для обеспечения 
счастливого детства очень важно в общении с детьми «не переносить ребенка 
из его сферы в нашу, а самим переселиться в их духовный мир» [4]. Если бы  
взрослые научились радоваться так, как умеют делать это дети, тогда число 
счастливых людей сразу бы увеличилось и может быть можно было избежать 
стольких воинов на нашей земле.

ОСНОВНАЯ ЧАСТЬ
Счастливое детство показатель социального благополучия детства. В это 

понятие входят такие факторы как самочувствие детей, степень благополучия 
и удовлетворенности в качестве и количестве потребляемых ими благ и услуг, 
и прежде всего в пище, одежде, поддержании здоровья, удовлетворении 
образовательных, духовных, нравственных потребностей и запросов, 
психологически комфортная окружающая  среда. Негативное направление – 
социальное неблагополучие детей. Оно характеризуется отклоняющимся от 
нормы морально-психологическим и нравственным поведением, снижающимся 
уровнем функционирующей системы подготовки детей к оптимальному 
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вхождению в социально-профессиональную структуру общества. Как 
социальное благополучие так и социальное неблагополучие детей многообразно, 
зависит от окружающей  среды и непосредственно связано с его уровнем жизни. 

Процесс развития общества раскрывают и определяют функции 
социализации детей. Комплекс этих функций дает возможность обеспечения 
их социального благополучия. Поэтому на родителях, воспитателях, 
учителях лежит ответственность за оптимальную социализацию детей – как 
результата и механизма приобретения детьми социального опыта в процессе 
жизнедеятельности. 

Естественно, что в обеспечении социального благополучия  детства 
ведущая роль принадлежит макросоциосреде, т.е общественному строю, 
государственному устройству, уровню развития общества и его возможностей 
обеспечения жизни и деятельности людей, государственной политике в 
отношении защиты интересов детей, способной обеспечить взаимодействие 
семьи, школы и других социальных институтов именно с позиции защиты 
их прав, удовлетворения их потребностей и интересов. Счастливое детство 
является ключевым показателем адекватной среды общения детей и грамотной 
координации деятельности органов государственной власти.  

Для благополучия контактного, социального взаимодействия, которое во 
всем многообразии его разновидностей осуществляется в семье, в ближайшем 
окружении ребенка,  в дошкольных, школьных и др. учебных заведениях 
важно социально-педагогическая, психологическая   деятельность родителей, 
педагогов, социальных педагогов, психологов. В этой среде основой обеспечения 
социального благополучия детства является готовность и способность 
окружающих взрослых проявлять квалифицированную заботу о физическом и 
психическом  здоровье детей посредством:

– коррекции негативных комплексов, привычек, установок и т.п.,  
разрушительно влияющих на их психику и организм;

– повышения стрессоустойчивости и психологической защищенности детей 
от негативного влияния среды;

– обеспечения здоровьесберегающего пространства в сфере их 
жизнедеятельности.

Наличие этого комплекса мер по поддержанию и укреплению всех видов  
здоровья детей будет способствовать делу их социальной защиты, так как 
будет являться важным инструментом реализации системы законодательно 
закрепленных экономических, социальных и организационных гарантий, 
обеспечивающих реализацию прав детей.

В педагогической литературе имеются многочисленные публикации 
с описаниями известных в истории и современности учебных заведений, 

разнообразных педагогических находок для обеспечения психологически-
комфортного здоровьесберегающего пространства в школе и дома (авторская 
школа Саммерхилл, Мария Монтессори, Ю. П. Азаров «Радость учить и 
учиться» и др.). За годы независимости и в Казахстане на институциональном 
и законодательном уровнях достигнут определенный прогресс в области 
обеспечения прав ребенка, его экономического, правового и социального 
благополучия, сформировалась национальная модель защиты прав детей. 
Социальное благополучие детей, охрана материнства и детства находятся на 
постоянном контроле Комитета по охране прав детей Министерства образования 
и науки Республики Казахстан. Активная, плодотворная, созидательная 
деятельность института Уполномоченного по правам ребенка  направлена на 
обеспечение условий социального благополучия  и счастливого детства. По  
инициативе  данного института Центром Изучения Общественного Мнения 
(ЦИОМ) проведено социологическое исследование по изучению социального 
благополучия казахстанских детей.   Результаты свидетельствует о том, что в 
Казахстане  немало сделано добрых дел по всесторонней защите и обеспечению 
интересов детей.  Но тем не менее, серьезные социальные последствия 
различных преобразований и реформ во всех областях жизнедеятельности  
общества актуализируют проблемы  социального благополучия  детства.

 В настоящее время отсутствует конкретно продуманная стратегия 
обеспечения счастливого, социально-, психически-, физически благополучного 
детства в школе и дома, не определены эффективные социальные регуляторы, 
способствующие оптимизации его уровня, нарастает противоречие между 
государственными целевыми установками на его достижение и условиями их 
реализации. Важнейшими условиями для обеспечения счастливого детства 
являются:

– грамотная государственная политика в сфере образования, воспитания; 
– обеспечение психологически комфортного образовательного 

пространства; 
– соблюдение правил психогигиены общения в социуме, в школе и дома;
– эффективное сотрудничество, взаимопонимание семьи и школы, 

дошкольного учреждения; 
– доверие родителей к педагогическому коллективу;
– деонтологическая готовность педагогов, родителей. 
Соответствующий тому  комплекс мер и методик обеспечения 

психологически комфорного учебно-воспитательного процесса нами 
предложено в концепции школы «Рахат» (монография «Рахат» мектебі: 
жаңа ғасырға жаңа мектеп»), где предусмотрены решения многих проблем 
современных нововведений в систему образования. В свое время эта монография 
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была удостоена медали и гранта Ы. Алтынсарина.  По решению МОН РК 
основные идеи этой «школы удовольствия» начали было активно внедряться 
в школы Казахстана. Но из-за частых кадровых изменений  в управлении 
образованием эта работа осталась не законченной.     

Учет деонтологических принципов способствует тому, чтобы образ учителя 
соответствовал требованиям школы «Рахат». Мнение о том, что школа, созданная 
на такой основе «станет поддержкой обиженному, опорой нуждающему, а для 
учащихся станет любимым местом, где найдут они понимание»  лишь усиливает 
актуальность поднятой проблемы.   

Основным  фактором при реализации задач школы «Рахат» является 
профессионализм учителя, его личностные, человеческие качества, моральный 
облик, то есть деонтологическая направленность сознания. 

Социальное благополучие  детства является интегральным показателем 
эффективности функционирования школы как особой социальной сферы, 
отражением социального самочувствия, уровня благосостояния, качества жизни 
государства, индикатором социальной безопасности общественной системы.    

Однако в настоящее время отсутствует конкретно продуманная стратегия 
обеспечения социального благополучия детства в школе, не определены 
эффективные социальные регуляторы, способствующие оптимизации 
его уровня, нарастает противоречие между государственными целевыми 
установками на его достижение и  условиями их реализации. Важнейшими 
условиями для обеспечения счастливого детства являются: 

– грамотная государственная политика в сфере образования; 
– эффективное сотрудничество, взаимопонимание семьи и школы, 

дошкольного учреждения; 
– доступное информационное пространство сферы образования; 
– доверие родителей к педагогическому коллективу, наличие продуктивного 

диалога между семьей и учебно-воспитательным заведением. 
При этом стратегической целью государства должно быть укрепление 

института семьи, возрождение и сохранение духовно-нравственных традиций, 
семейных отношений, пропаганда социальных и экономических основ семьи и 
семейных ценностей, внедрение системы мер, ориентированных на укрепление 
психического, физического, социального здоровья и пропаганду здорового 
образа жизни семей разных поколений .

Успех сотрудничества семьи и школы может быть обеспечена благодаря:
– деонтологическому сознанию и родителей, и педагогов;
– педагогическому такту и этике их взаимоотношений; 
– стремлению семьи и школы к бесконфликтному сотрудничеству;
– педагогической подготовленности родителей и уровню их культуры; 

– эффективным методам педагогического просвещения родителей;
– социально-коммуникативной компетенции педагогов и родителей, 

которые обеспечили бы надлежащие навыки сотрудничества, восприятие крити
ки, предоставление и принятие обратной связи.

На сегодняшний день на практике по-разному проявляется кризис 
воспитательного процесса. Например, в последние годы в науке появилось 
большое количество научных изысканий, попыток к созданию различного рода 
концепций. Но на практике в систему отечественного образования не были 
внесены такие новшества, которые обеспечили бы психологически комфортное 
образовательное пространство.

Каждый человек, переступив порог школы, начинает свой путь в будущее. 
Великий И. Гете в свое время сказал следующее: «Мы должны развивать 
в себе чувство приличия. В противном случае мы можем легко потерять 
благосклонность людей. В жизни человек очень много страдает из-за этой 
ошибки. К сожалению, до сих пор человек не может спасти свое поколение от 
этого тяжелого недуга». В основе этого высказывания лежат деонтологические 
задатки учителя, то есть осознание им своего профессионального долга. 
Чтобы спасти подрастающее поколение от различных страшных социально-
психических недугов  педагог должен как можно больше совершенствовать 
самосознание, в целях соответствия профессиональным задачам познать самого 
себя, развивать личностные качества и чувство приличия.

Отсюда следует, что одним из важнейших условий   реализации стратегии 
обеспечения социального благополучия детства является деонтологическое 
сознание окружающего взрослого пространства.

Термин «деонтология» (от греч. deonthos — должный) был введен в XVIII 
веке английским философом И. Бентамом для обозначения учения о должном 
поведении, поступках, образе действий людей («Деонтология или наука о 
морали»). 

Деонтология – наука,  в которой рассматриваются общие проблемы долга как 
особенность, свойственная формам гуманности социальных необходимостей в 
виде руководства к действию. При этом существенное значение играет осознание 
долга в личной и общественной жизни всего социума. Долг, как категория 
морали, является нравственной формой осознания необходимости действия. 
Долг как  категория этики, выражается в нравственных установках отдельного 
человека, группы лиц, социальной группы, целого народа в конкретных 
социальных условиях и ситуациях и становится для них внутренне принимаемым 
обязательством. Например, педагогическая деонтология определяет нормы 
поведения воспитателя, учителя в сфере его профессиональной деятельности. 
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Существование  профессионально-нормативных требований помогает ему 
сознательно регулировать свое поведение.

Детство – особое социальное явление, со своими специфическими 
проблемами, решение которых  невозможно вне связи с обществом, с 
государством. Детство – это уникальный период в жизни человека, именно в это 
время формируется здоровье, происходит становление личности. Опыт детства 
во многом определяет взрослую жизнь человека. Мир детства, внутренний мир 
ребенка – ключ ко многим волнующим проблемам нашей жизни. Каким будет 
это детство зависит от взрослых – родителей, общественности и конечно же 
педагогов. Поэтому особую роль в обеспечении  социального благополучия 
детей  играет деонтологическая готовность педагога к профессиональной 
деятельности, то есть состояние готовности его сознания, его знаний, умений, 
навыков к выполнению образовательной, воспитательной деятельности в 
соответствии с требованиями профессионального долга. Такое состояние 
сознания педагога, которое обеспечит пути и способы содействия гармоничному 
развитию личности воспитуемого, его физическому и психическому здоровью, 
основываясь на принципе «Не навреди!».

Педагогическая деонтология – наука, которая  обращена  к личности любого 
взрослого, тесно соприкасается с практикой влияния на детей, социально-
этическими, правовыми нормами, духовными ценностями и воздействует на 
все стороны его общественных отношений.  Для обеспечения безопасности 
детства и эффективной социализации детей родителю, педагогу нужно уметь и 
желать соблюдать требования соответствующих этических профессиональных 
кодексов, мало понять и осознать должное, необходимо реализовать его в 
процессе своей жизнедеятельности.  Деонтологическое сознание взрослого 
– одно из основных условий социальной защиты детей. Характеристикой 
высокого уровня деонтологической культуры могут быть профессиональный 
статус, владение культурой межличностного общения, предвидение результата 
своих действий, самопознавательная, самоаналитическая, самовоспитательная 
способности. Все это может отразить деонтологическая готовность, так как это 
такое состояние сознания, когда должное в профессиональной деятельности 
признается неприкосновенным  и обязательным. 

Важнейшим компонентом деонтологической готовности родителя, 
воспитателя, социального педагога, учителя является морально-психологическая 
готовность его к грамотному, позитивному общению с детьми, обеспеченная 
осознанием должного. Ведь общение с детьми содержит в себе неповторимые 
ситуации, противоречия, которые необходимо разрешать в самом процессе 
деятельности. Это обстоятельство вызывает необходимость придерживаться 

в  особых, более жестких моральных принципов и норм, которые исследует 
социальная-педагогическая деонтология.

Деонтологическая готовность взрослого окружения детей будет:
– содействовать созданию обстановки психологического комфорта и 

безопасности личности детей, обеспечивает охрану их жизни и здоровья;
– способствовать устранению и преодолению специфических трудностей 

в процессе их социализации; 
– благотворно влиять на развитие личности ребенка и ее ориентации в 

социальных процессах на стадии обучения и выбора профессии;
– воздействовать на позитивное изменение социального пространства в 

школе, в семье, дошкольном учреждении;
– осуществлять комплекс мероприятий по воспитанию, образованию, 

развитию и социальной защите  детей;
– обеспечит  отсутствие физического и эмоционального насилия  ребенка.
Отсюда видно, что деонтологическая составляющая профессиональной 

компетентности педагога будет гарантировать защиту прав, интересов и 
благосостояния детей, тем самым обеспечивая социальное благополучие детства. 
Деонтологически подготовленный педагог (воспитатель, родитель) приложит 
все свои усилия для того, чтобы защитить детей от насилия, от физического 
или психологического злоупотребления властью. Он будет руководствоваться 
чувством педагогического (общечеловеческого, родительского) долга и 
ответственности, всегда будет требователен к себе и стремиться неукоснительно 
следовать кодексу педагогической морали. Отсюда возникает необходимость 
работы над формированием деонтологического сознания всего общества, в том 
числе родителей, работников системы образования. Так как деонтологическая 
готовность  родителей, воспитателей дошкольных учреждений, учителей 
общеобразовательных школ, лицеев, гимназий, колледжей, преподавателей 
высших учебных заведений – определяющий компонент успеха в обеспечении 
счастливого детства.  

Для обеспечения социального благополучия детей, счастливого детства 
важно эффективное партнерство семьи и педагогического коллектива, то есть 
активизация педагогических возможностей семьи, психолого-педагогическая 
подготовка родителей, педагогическое руководство их деятельностью, которая 
включает в себя разумное сочетание коллективных и индивидуальных форм 
совместной работы.

К примеру, для того чтобы работа с родителями была более успешной, 
влияние на воспитательный процесс в семье эффективнее, учитель должен 
заблаговременно готовится к воздействию на родителей и соблюдать следующие 
психолого-педагогические требования педагогической деонтологии:
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– не жаловаться родителям по поводу и без повода, не «расписываться» в 
своем бессилии;

– овладевать нормативно-культурными компетенциями, включающими 
в себя профессиональное отношение, мотивацию, готовность к достижению 
результата; 

– продумывать целенаправленность избранных воздействий;
– обеспечить взаимопонимание с родителями;
– делать опору на положительные стороны семейного воспитания;
– соблюдать правила педагогического такта, деонтологии, этики в работе 

с каждым из родителей.
Психолого-педагогические требования деонтологии распространяются и 

к действиям родителей:
– не конфликтовать при ребенке, не показывать пример дурного поведения;
– выяснять отношения с учителем без свидетельства ребенка;
– быть положительным примером при решении конфликтных проблем;
– быть особо заинтересованным в сотрудничестве со школой;
– опираться на положительные стороны школьного воспитания;
– соблюдать принцип единства солидарности, сплочённости с учителями;
– полное осознание родительской ответственности. 
Отсюда вывод, деонтологическое сознание родителей, педагогов, т.е. 

осознание и присвоение профессионального долга для учителя и  родительского 
долга для родителей будет гарантом продуктивного сотрудничества над 
проблемами образования, так как обеспечит их внутреннюю позицию должного 
в воспитании детей через  совокупность ведущих мотивов деятельности, которые 
обозначены в установках педагогической деонтологии.     

Деонтологическая готовность учителей и родителей обеспечит  такие  
методы воспитательного, научительного воздействия на детей, которые будут 
отличными от того,  что огорчало  А. И. Герцена, который писал «Не от того ли 
люди истязают детей, а  иногда  и  больше,   что их так трудно  воспитывать, а  
сечь  так легко? Не мстим ли  мы  наказанием  за нашу неспособность?». При 
осуществлени вышеописанных условий можно  предположить следующие 
ожидаемые результаты от эффективного  партнерства семьи и школы: 

– обоюдное доверительное взаимоотношение, полное взаимопонимание  
педагогического коллектива и коллектива родителей;

– бесконфликтное, радостное, продуктивное сотрудничество педагогов, 
школьников и родителей;

– академические и психологические  качества детей, обеспечивающие 
адаптацию в социуме (ответственности, коммуникабельности, толерантности, 
мобильности, стрессоустойчивости и т.д.); 

– развитие у детей потребности  и навыков в здоровом образе жизни; 
– формирование современного мышления, в основе которого лежит 

академическая и психологическая готовность к жизнедеятельности; 
– готовность к профессиональному самоопределению, выбору 

образовательного маршрута будущей профессии; 
– внедрение здоровьесберегающих технологий по биологической обратной 

связи для формирования коррекции поведения трудновоспитуемых детей и 
подростков; 

– оптимизация процесса обучения за счет грамотного применения в 
учебном процессе новых технологий.  

В итоге – здоровые, счастливые дети.

выводы
Подытоживая вышеописанное, следует привести слова великого мудреца 

Абая Кунанбаева, в его тридцать восьмом Слове-назидании сказано: «Стремление 
к истине и постижение ее рождаются высоким сознанием; сознание же человека 
определяется его человечностью, умом и интересом к науке. Появлению этих 
качеств прежде всего способствует непорочность чувств и крепость тела, которые 
даются человеку от рождения, а развитие их зависит только от честных друзей, 
от мудрых наставников». Хотелось бы, чтобы и школьные учителя и родители, 
придерживаясь принципов педагогической деонтологии, осуществляли бы свою 
деятельность согласно своему родительскому, или профессиональному долгу. 
Это были бы явными признаками «мудрости наставников» о котором назидал 
великий Абай. Ведь деонтологическое сознание взрослых, которое проявляется в 
их безусловной доброте, бескорыстной любви к детскому миру-важный фактор 
обеспечения социального благополучия детей, счастливого детства.  
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Бұл мақалада әлеуметтік әл-ауқаттың факторлары және 
олардың қамтамасыз ету шарттары қарастырылады. Бұл ретте, 
әлеуметтік әл-ауқатын көрсеткіші баланың бақыты деп аталады, 
оның мәні ашылады. Баланың әлеуметтік әл-ауқатында жетекші 
рөлі қоғамына жатады. Сәтті байланыс, әлеуметтік өзара іс-қимыл 
үшін ата-аналар, педагогтар, әлеуметтік педагогтар, психологтардың 
әлеуметтік-педагогикалық, психологиялық қызметі маңызды. Балалар 
дене және психикалық денсаулығы танытуға қамқорлық көрсету үшін 
ересектердің дайындығы және қабілеттілігі әлеуметтік әл-ауқаттың 
негізі болып табылады. Мақалада Қазақстанның бала құқықтарын 
қамтамасыз ету саласында, оның экономикалық, құқықтық және 

әлеуметтік әл-ауқаты, ұлттық моделі қалыптасты, балалардың 
құқықтарын қорғау тәжірибесі сипатталады.

This article discusses the factors of social well-being of children and 
conditions of its provision. The measure of social welfare is called the children’s 
happiness, the essence of the concept. The leading role in social well-being 
of the child belongs to society. Socio-pedagogical, psychological activities of 
parents, teachers, social pedagogues, psychologists for successful contact, 
social interactions are important. The basis for the social welfare of childhood 
is the willingness and ability of adults to take qualified care of physical 
and mental health of children. The article also describes the experience of 
Kazakhstan in the field of child rights, its economic, legal and social welfare 
has formed a national model of protection of children’s rights.

http://www.un.org/ru/documents/ods.asp?m=A/RES/41/85
http://www.un.org/ru/documents/ods.asp?m=A/RES/41/85
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Система педагогических условий подготовки 
будущих специалистов профессионального 
обучения в условиях педагогического вуза

Следует иметь в виду, что нужные потребности и мотивы могут 
быть сформированы у студентов только в процессе их собственной 
деятельности. Вне деятельности, одними «заклинаниями», 
принуждением к нужной мотивации стойкого желания сформировать 
нельзя. Для этого необходимо, чтобы содержание обучения, цели и 
задачи, которые ставит преподаватель перед студентом, имели 
для них ясно понимаемый и лично значимый смысл. Это положение 
особенно подчеркивал С. Л. Рубинштейн. Он писал: «Для того чтобы 
учащийся по-настоящему включился в работу, нужно, чтобы задачи, 
которые перед ним ставятся в ходе учебной деятельности, были 
не только поняты, но и внутренне приняты им, т.е. чтобы они 
приобрели значимость для учащегося и нашли, таким образом, отклик 
и опорную точку в его переживании». Профессиональное обучение 
создает богатую почву для различных механизмов формирования 
мотивации, способствует появлению и закреплению стойкого интереса 
к технологии.

Ключевые слова: познавательный интерес, познавательный 
процесс, мотивации.

ВВЕДЕНИЕ
В системе образования интересы студентов в определенной степени уже 

определены, они направлены на определенную профессию. Одним из мотивов, 
стимулирующих интерес к изучению предмета, является его практическая 
значимость, связь с будущей профессией. Об этом свидетельствуют некоторые 
исследования [1, с. 40], беседы с преподавателями вузов. При подготовке 
студентов вуза оценивают содержание учебного материала по его связи с 
жизнью, профессией. Иначе говоря, потребность к знаниям профессиональному 
обучению и активизацию познавательной деятельности у студентов может 
вызвать материал, имеющий профессиональное значение.

Иногда студент долго думает трудную, профессионально-значимую работу, 
наконец, он ее самостоятельно решил. При этом он пережил сопровождавшие 
успех чувства, которые оказались настолько сильными, что после этого у него 
появилось желание снова пережить такие же чувства. Тем самым у студентов 
зародилась пока еще смутная потребность в эмоциональных переживаниях 
успеха .Если студент в дальнейшем снова испытает такие же чувства успеха, 
удовлетворения, радости, гордости за самостоятельное преодоление трудностей, 
то указанная потребность закрепится и станет весьма значимой для этого 
студента. Это один из механизмов формирования мотивации.

Другой способ заключается в усвоении воспитуемым предъявленных ему 
в готовой форме побуждений, целей, идеалов, содержания направленности 
личности, которые по замыслу воспитателя должны у него сформироваться 
и которые сам воспитуемый должен постепенно превратить из внешнего 
понимаемых во внутренне принятые и реально действующие.

Особую роль в действии второго механизма формирования мотивации 
имеет коллектив, социальная среда, в которой живет и действует студент. 
Когда он видит, что окружающие его товарищи и взрослые относятся к тому 
или иному объекту (материальному или духовному, например к знаниям, 
которые необходимы для овладения данной профессией) как к особой ценности 
и направляют свою деятельность на овладение этим объектом, то он может 
перенять этот взгляд на данный объект. Тем самым у него возникнет особое 
отношение к этому объекту как к некой ценности и потребность в овладении 
им, т.е. возникнет стойкий интерес.

Следовательно, для формирования у студентов нужной мотивации учения, 
стойкого и серьезного желания учиться учителю технологии необходимо 
использовать оба механизма формирования новых мотивов и потребностей. 
Надо, опираясь на имеющиеся у студентов потребности (потребности в 
активной деятельности, в эмоциональном насыщении, в самоутверждении 
в коллективе и т.д.), вызвать у них нужную деятельность и сделать так, 
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чтобы эта деятельность приносила им самим эмоциональные переживания, 
удовлетворяла их интересы, развивала их, вселяла в них веру в возможность 
преодоления всех трудностей, веру в свои способности и радость и гордость 
за свои успехи. 

ОСНОВНАЯ ЧАСТЬ
Одновременно с этим надо создать обстановку глубокого уважения и 

почитания технических знаний и умений как особой ценности, когда овладение 
этими знаниями и умениями рассматривается не как обыденное, мало значащее 
дело, а как важнейшее общественное и профессионально-значимое, высоко 
оцениваемое дело, дело чести каждого студента.

При этом следует иметь в виду, что нужные потребности и мотивы могут 
быть сформированы у студентов только в процессе их собственной деятельности. 
Вне деятельности, одними «заклинаниями», принуждением к нужной мотивации 
стойкого желания сформировать нельзя. Для этого необходимо, чтобы 
содержание обучения, цели и задачи, которые ставит преподаватель перед 
студентом, имели для них ясно понимаемый и лично значимый смысл. Это 
положение особенно подчеркивал С. Л. Рубинштейн. Он писал: «Для того чтобы 
учащийся по-настоящему включился в работу, нужно, чтобы задачи, которые 
перед ним ставятся в ходе учебной деятельности, были не только поняты, но и 
внутренне приняты им, т.е. чтобы они приобрели значимость для учащегося и 
нашли, таким образом, отклик и опорную точку в его переживании» [2, с. 60],

При обучении профессиональной обучение создает богатую почву для 
различных механизмов формирования мотивации, способствует появлению и 
закреплению стойкого интереса к технологии.

Важнейшим условием повышения эффективности обучения является 
умение преподавателя руководить познавательной деятельностью студентов 
на уроке, будить их мысль, развивать умственные способности. Это, пожалуй, 
самое главное в работе преподавателя. Однако часто развитие у студентов 
способности мыслить и сам процесс усвоения знаний отождествляют, а они 
далеко не всегда совпадают. К. Д. Ушинский подчеркивал, что преподаватель 
не должен давать готовые знания, а должен учить добывать знания.

Познавательный интерес носит избирательный характер. Большой интерес 
можно возбудить к тому, в чем возникает потребность, что имеет жизненно 
важных значение. Вот почему, если у студентов не вызван познавательный 
интерес к предмету, к профессии, он носит случайный, нестойкий характер. 
Познавательный интерес как бы согревает своим активным участием весь 
процесс познания, благодаря чему он становится особенно продуктивным.

Познавательный процесс – это всякий интерес к предмету, это интерес, 
связанный с ядром познавательной деятельности, с вечным бесконечным 
приближением мышления к объекту. Переход от явления к сущности, 
установление глубоких связей, раскрытие закономерностей являются 
характерными признаками познавательного процесса.

В то же время познавательный интерес – глубоко личностное образование, не 
сводимое к отдельным свойствам и проявлениям. Его психологическую природу 
составляет нерасторжимый комплекс жизненно важных для личности процессов 
(интеллектуальных, эмоциональных, волевых). Опираясь на интерес, учитель 
может рассчитывать на то, что одновременно он содействует интеллектуальной 
активности, эмоциональному подъему, волевым устремлениям учащихся. 
Именно интерес и комплекс связанных с ним состояний личности и образуют 
внутреннюю среду студента, столь необходимую для полноценного учения.

Как мотив учения познавательный интерес в современной психолого-
педагогической науке охарактеризован довольно широко. В последние годы 
теоретическому обобщению мотивации учения в плане познавательных интересов 
учащихся посвятили свои исследования Г. И. Щукина, В. В. Сидельников,  
В. Ф. Бащарин и другие.

Познавательный интерес – один из самых значимых мотивов учения, 
в общей структуре мотивации познавательной деятельности и ранее всего 
осознается учащимися, которые, не задумываясь, могут указать на интересы для 
них уроки, учебные предметы, занятия.

У значительной части студентов вуза познавательный интерес направлен 
на практическое использование знаний. Изучение общеобразовательных 
предметов представляет для них ценность не в тех принципах и законах, 
которые открываются перед ними, а в том, что знания помогают им с большим 
эффектом совершать практические действия, способствуют повышению их 
профессиональной квалификации. Интерес к познанию у этих студентов 
можно сравнить с после произвольным вниманием, когда студент, сделав над 
собой усилие, овладев произвольным вниманием, углубляются в деятельность, 
становятся увлеченными и уже не могут оторваться от предпринятых действий. 
Именно в этом и проявляется сила и значение всей мотивационно-потребности 
сферы студенты вуза, в которой познавательный интерес может играть и 
доминирующую и почетную роль, но всегда роль очень значимую для личности   
[3, с. 70]. 

Значительная роль познавательного интереса в структуре учебной  
деятельности, включенной в учебный процесс. Как доказано исследованиями  
В. Ф. Башарина, познавательный интерес проникает в каждый компонент 
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учебно-познавательной деятельности, создает благоприятный климат учения и 
повышает его эффективность.

Целеполагание – важнейшее свойство любой деятельности. Важно, чтобы 
процесс восприятия цели имел прямую связь со стимуляцией интереса к 
предстоящей деятельности. Одни учителя посвящают этому особые, вводные 
уроки, другие отыскивают выразительные приемы, которые возбуждают у 
учащихся потребность в изучении данного вопроса, например связь с будущей 
профессией студентов: третьи побуждают студентов к тому, чтобы они сами 
выявили необходимость изучения предлагаемого раздела, темы урока. Как видим  
приемы разные, а задача общая: приблизить содержание деятельности к учению, 
раскрыть его значимость, необходимость для получения избранной профессии 
и образования [4, с. 66]. 

ВЫВОДЫ
За последние годы наметилась значительная перестройка в методике 

преподавания профессиональной обучения в вузах. 
В методической литературе уделяется больше внимания содержанию 

преподавание профессионального обучения в условиях педагогического 
вуза, которое создается на основе меж предметных связей между курсом 
профессионального обучения, изучаемых в вузах конкретного профиля. Анализ 
передового педагогического опыта и методической литературы позволяет сделать 
вывод, что профессиональное обучения в образовании молодежи является 
актуальным на сегодняшний день, а изучение основ наук с рассмотрением 
их применения к действительности является более прогрессивным методом 
обучения  чем, если студент будут получать формализованное образование. 

Рассмотренные в литературе дидактические основы реализации обучения 
– профессионального обучения включают этот предмет в систему подготовки 
будущих специалистов. Большое внимание уделяется межпредметным связям 
и формам их реализации.

Многие авторы отмечают повышение эффективности преподавания 
профессионального обучения при помощи профессиональной направленности, 
так как она тесно связана с развитием познавательного интереса и формированием 
положительной мотивации. 
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Ескеру қажет, бұл қажетті қажеттіліктерін және себептері 
құрылуы мүмкін тек өз қызметі. Тыс қызметі, кейбір «заклинания» 
мәжбүрлеу керек мотивация тұрақты ниет жасау мүмкін емес. Бұл 
үшін оқытудың мазмұны, мақсаттары мен міндеттері мұғалімнің 
алдында оқушының түсіну және өзіне маңызды мағынасы. Бұл 
ұстаным деп атап өтті С. Л. Рубинштейн. Ол былай деп жазды: 
«үшін» – сынып оқушысы-осы кірісті, қажет үшін алдында тұрған 
міндеттер алдында барысында оқу іс-әрекеті барысында ғана емес 
түсінікті, бірақ және іштей қабылданған, яғни олар сатып алған 
үшін маңыздылығы оқушының тауып алды, сөйтіп, үн қосу және 
тірек нүктесін оны өткеру.” Оқыту кезінде кәсіптік оқыту жасайды 
благодатную топырақ үшін әр түрлі тетіктерін қалыптастыру 
мотивация, туындауына ықпал етеді және нығайту күшті 
қызығушылық техникасы.

It should be borne in mind that the desired needs and motives can be formed 
by the students only in their own activities. Outside  those activities, by any 
«spells», enforcement to needed motivation it is impossible to create persistent 
desire. This requires that the learning content, goals and tasks set by the teacher 
before student had clear and personally meaningful sense. This position is 
emphasized by S. L. Rubinstein. He wrote: «In order for the learner to be involved 
in the work, it is necessary that the tasks that are put before him in the course of 
educational activities, was not only understood, but also internally accepted by 
him, i.e. that they have acquired the significance for the learner and found, thus, 
the response and reference point in his experience». Professional training creates 
fertile ground for the various mechanisms of motivation formation, contributes 
to the emergence and consolidation of a strong interest in technology. 
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МУЗЫКАЛЫҚ  БІЛІМНІҢ ОҚУ-ТӘРБИЕЛІК  МҮМКІНДІКТЕРІ

Бұл мақалада авторлар музыкалық білімнің оқу-тәрбиелік 
мүмкіндіктерін ғылыми-әдіснамалық тұрғыдан сипаттайды. Олар, 
музыкалық білім беру, сондай-ақ, жалпы білім беру, әр адамның жеке 
қасиеттерін, оның дүниетанымын және мінез-құлқы басымдықтарын 
қалыптастыруға және дамытуға, демек, қоғамның адамгершілік, 
рухани, экономикалық және саяси әлеуетін қалыптастыруға шақырады. 
Музыкалық білімнің оқу-тәрбиелік  мүмкіндіктерін анықтау мақсатында 
мақала авторлары «құндылық бағдарлары», «құндылықтар» 
және «адамгершілік құндылықтар» сияқты психологиялық және 
педагогикалық ұғымдарға өз түсініктерін беріп отыр. Себебі, қазіргі  
психологиялық-педагогикалық зерттеулерде студенттің құндылық 
бағдарларының құрылымы мен мазмұны толық қарастырылмағаны 
анық. Осыған орай, авторлар шетелдік және отандық ғалымдардың 
әртүрлі көзқарастарын талдау негізінде авторлар болашақ музыкалық 
мұғалімнің негізгі әлеуметтік және құнды кәсіби бағдарларын ашып 
көрсетеді.

Кілтті сөздер: музыкалық білім, әдіснамалық тұғыр, құндылық, 
оқу-тәрбиелік мүмкіндіктер.

 
КІРІСПЕ

Соңғы жылдары ғылыми және саяси ортада болашақтың кілті - білімде, 
білім кез-келген адамның тұлғалық қасиеттерін қалыптастыруға және дамытуға, 
оның дүниетанымдық және мінез-құлықтық басымдықтарын, соған сәйкес 
қоғамның адамгершілік, рухани, экономикалық және саяси әлеуеттерін 
қалыптастыруға  ықпал етеді деген түсінік өзекті болып келеді. Әлемдік дамудың 
жалпы үрдістеріне сай келетін қазақ қоғамындағы әлеуметтік-экономикалық, 
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саяси түрлену үшін қажетті шарттар азаматтардың саяси белсенділігі, олардың 
жоғары рухани мәдениеті, заманауи азаматтық қоғамның негізі болып саналатын 
құндылықтар бағытының жаңа жүйесі болып табылады.

Қазіргі заманғы психологиялық және педагогикалық зерттеулерде білім 
алушыларының құндылықты бағдарларының құрылымы мен мазмұнын 
қарастыру жөнінде ортақ байлам әлі қалыптасқан жоқ. Бұл заңды да, өйткені 
өзінің көп қырлылығына байланысты аталмыш психологиялық-педагогикалық 
ұғымның мәні айтарлықтай кең.

Мұнан шығатын байлам құндылықты бағдарлардың тұтас сипаттамасы 
өзге, «моральдық құндылықтар», «адамгершілік құндылықтар», «өмір мәні 
құндылықтары», «құндылықты-дүниетанымдық бағдар», «әлеуметтік-
құндылықты кәсіби бағдар» сияқты оған мағынасы жағынан туыстас 
құбылыстарды есепке ала отырып қабылдануы мүмкін. «Құндылықты 
бағдар» ұғымын талдауды «құндылықтар» және «адамгершілік құндылықтар» 
ұғымдарын анықтаудан бастаған жөн. Мағыналық терминнің мәнін ашуға 
бұлайша келу оның теориялық қырларының құрамын негіздеп анықтауға, білім 
алушыларының аталмыш қызмет түріне даярлық моделін құруға мүмкіндік 
береді.

«Құндылық» ұғымы нысандар мен құбылыстардың қасиеттерін, сонымен 
қатар мәдениеттің дамуының әлеуметтік шартты басымдықтарына сәйкес қызмет 
ететін теориялар мен идеяларды белгілеу үшін қолданылады. Мәдениеттің 
әр типінде, әрбір дәуірде, ұлтта, ұлыста, топта құндылықтардың өзіндік 
спецификалық жүйесі бар.  Қазақстандық ғалым Г. У. Акимжанова бұл мәселеге 
ойы төмендегідей: «Құндылықты бағдарлар – адамның материалдық және 
рухани игіліктер мен идеалдарға белгілі бір дәрежеде тұрақты, таңдаулы қарым-
қатынасы, олар жеке тұлғаның өмір тіршілігі қажеттіліктерін қанағаттандыруға 
арналған заттар, мақсат және құралдар ретінде қарастырылады. Құндылықты 
бағдарларда адамның жеке  дамуында жинақталған бүкіл өмірлік тәжірибесі 
аккумиляцияланады, ол адамды жеке тұлғаға айналудағы өзге адамдармен 
қарым-қатынаста, сонымен қатар жеке тұлғаның өмір салтының мәні болып 
табылатын өзіне деген қарым-қатынасын анықтайды» [1]. Бұл анықтамада, 
біздің пікірімізше, адамның құндылықты бағдарларының мазмұны, олардың 
динамикалық сипаты, олардың адам өміріндегі, оның жеке тұлға ретінде 
қалыптасуындағы атқаратын қызметі мен алатын орны айтарлықтай толық 
көрініс тапқан. 

НЕГІЗІГІ БӨЛІМ
Құндылықты бағдарлардың мәні, оның табиғаты мен басты құрылымдық-

мазмұндық белгілері  – мұның барлығы және өзге де мәселелер көптеген 

зерттеулерде кеңінен орын алды. Төмендегі жетекші ғалымдардың аттарын 
атасақ жетіп жатыр: Р. Б. Пери [2], В. И. Андреев [3], В. Франкл [4],  
С. Н. Артановский [5], қазақстандық ғалымдардан – Г. У. Акимжанова [1],  
Ф. Г. Демеуова [6],  З. С. Айдарбеков [7] және басқалар.

Дегенмен мынаны атап өткен жөн, «құндылықты бағдарлар» түсінігін 
бағалауда қолда бар әдебиеттерде бірқатар қайшылықтар бар, бұл өз кезегінде 
тұтас психологиялық-педагогикалық категория ретінде оған анықтама беру 
мәселесін қиындата түседі.

Америкалық философ Р. Б. Пери [2] құндылықтардың төрт басты 
градациясын атап көрсетеді: дұрыстық, қарқындылық, басымдық және 
даяр болу.  В. И. Андреевтің пікірінше, бұл градациялар, шын мәнінде, 
критерийлерін білім беру жүйелерінің сапасын бағалауда да қолдануға 
толық болады. Дегенмен, аталмыш критерийлердің  сапаны жалпылама 
анықтайтынын біздің  ескергеніміз жөн, оған қосымша жеке тұлға ретінде осы 
жалпы құндылықтарды ескере отырып, қорытындысында өзі үшін олардың 
дәрежесін анықтайды, өйткені кез келген құндылық екі түрлі сипатымен 
ерекшеленеді – функциональды мәнімен және тұлғалық мағынасымен, 
яки адам қажеттілігімен, оның ара қатынасымен. Құндылықтың тұлғалық 
мағынасы, бір жағынан, құндылық қызметін атқаратын нысан арқылы 
анықталса, екінші жағынан – адамның өзіне байланысты болады [3].

В. Франкл адамның дамуы мен қызмет етуі үшін маңызды құндылықтар 
ретінде мыналарды атап көрсетеді:

– Барлық түрлері мен деңгейлерін қоса алғандағы шығармашылық;
– Рухани және мағыналық өлшем деңгейіндегі қарым-қатынастың күйі 

ретіндегі махаббат;
– Ішкі моральдық таңдау негізінде адамның мағынаға ие болуына 

көмектесетін ар.
Бұл құндылықтардың мазмұны адамгершілік тәрбиесі жүйесін 

құндылықтармен толықтырумен барабар [4].
Аталмыш құндылықтарды тұлға педагог мамандығының басымдықтары 

ретінде қызметінің шығармашылық сипатын алға қойғанда және одан өзінің 
шығармашылық қабілетін жүзеге асыра алатынын көргенде қабылдайды, бұл, 
өз кезегінде, адам бойында шығармашылық тұлға қырларын дамытқанда ғана 
жүзеге асады. Мамандыққа деген, тәрбиеленушілеріне деген махаббатты,  
С. Н. Артановскийдің пікірінше, құндылық ретінде педагог әр бала бойынан 
оның қайталанбастығын және ешкімге ұқсамайтын өзіндік ерекшелігін көргенде, 
баланы ары қарай дамыту ол үшін айтарлықтай қызық болып көрінгенде 
ғана сезіне бастайды. Ар педагогке түрлі жағдаяттарға талдау жүргізуге және 
қабылданған шешімге деген өз жауапкершілігін сезіне отырып адамгершілік 
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таңдау жасауына мүмкіндік береді. «Тұлғаның абсалютті құндылығы дегеніміз 
ол оның ар-намысы, бұл адамның құндылығы, өйткені адамның қоғамға 
қаншалықты пайдалы екендігіне қарамастан, ол – адам» [5].

Жоғарыда айтылғандарға қарап құндылықты бағдарлар феноменінің дұрыс 
анықтамасын табуға болады. Құндылықты бағдарлар – орта және жоғары мектеп 
білім алушыларына адамгершілік қасиеттерін қалыптастыруды жүзеге асыруға 
бағытталған оқу және әлеуметтік-қоғамдық жүйе. Адамгершілік тәрбие жеке 
тұлғаның құндылықты бағдарларын қалыптастыруға бағытталған. Тұлғаның 
құндылықты бағдарлары – бұл дайын болу мен қабілеттіліктерінің жиынтығы, 
ол оған қоғамдағы міндеттерінің бүкіл жиынтығын белсенді, жауапкершілікпен 
және тиімді жүзеге асыруға мүмкіндік береді.

Білім беруді ізгілендіру мен тәрбиелеу үдерісін оқытудың қандай да бір 
нақты әдістемесіне теліп қоюға болмайды. Бұл – құндылықты бағдар, бірақ, бұл 
құндылық білім алушы санасына, оның тұлғалық бағдарлары жүйесіне   ену үшін  
сол тұлғаның сана азаттығы, өмір салтының, ойлау жүйесі мен жүріс-тұрысында 
өзгеріс болуы керек. «Отансүйгіштік тәрбиесі» мемлекеттік бағдарламасында 
өткен күн тәжірибесі мен жетістіктерін, заманауи жағдаят пен проблемаларды, 
біздің мемлекетіміздің дамуындағы үрдістерді есепке алу ұсынылған .

Зерттеуші-ғалым О. Ф. Асатрян музыкант педагогтің әлеуметтік-
құндылықты кәсіби бағдарлары (ӘҚКБ) контексіндегі болашақ музыка пәні 
мұғалімінің кәсіби даярлығы мәселесіне тоқталады.

Оның пікірінше, музыка пәнінің мұғалімінің әлеуметтік-құндылықты кәсіби 
бағдарлары  оның тұлғалық болмысының маңызды құрылымдық компоненті 
болып табылады, музыкант педагогтің баламен, музыкамен, өзге әлеуметтік-
мәдени құбылыстармен, оның ішінде музыкалық-педагогикалық шындықпен 
қарым-қатынасының әлеуметтік-құндылықты, рухани-тұлғалық концепциясын 
(моделін) құруға және жүзеге асыруға негіз ретінде қызмет етеді.

Музыка пәні мұғалімінің жетекші әлеуметтік-құндылықты кәсіби 
бағдарлары деп былайша таныған дұрыс:

– музыкалық өнерде, музыкалық шығармада қамтылған руханият;
– балаларға  деген ізгілікті-тұлғалықты қарым-қатынас;
– мектеп білім алушыларының рухани, музыкалық-эстетикалық 

мәдениетінің қалыптасуындағы музыка пәні мұғалімінің ерекше миссиясын 
түйсіну;

– кәсіби өздігінен білім алуға, өзін-өзі жетілдіруге сүйену.
Музыка пәні мұғалімі әлеуметтік-құндылықты кәсіби бағдарлары 

аксиологиялық компоненттерінің құрылымын төмендегіше орналастыруға 
болады:

– құндылықтар – музыкалық-педагогикалық қызметтің мақсаттары;

– құндылықтар – музыкалық өнер мазмұны, музыкалық-педагогикалық 
қызмет мазмұны;

– құндылықтар – музыкалық-педагогикалық қызмет тәсілдері;
– құндылықтар – музыкалық-педагогикалық қызмет құралдары;
– құндылықтар – музыкалық-педагогикалық үдеріс субьектілері арасындағы 

қарым-қатынас;
– құндылықтар – субьектілерінің сапасы;
– құндылықтар – музыкалық-педагогикалық қарым-қатынас нәтижелері.
Музыкант педагогтің кәсіби бағдарларының әлеуметтік-құндылықты мәні 

олар орындайтын қызметтерден айтарлықтай анық көрініс табады:
– «сыртқы» қызметінде, онда әлеуметтік-құндылықты кәсіби бағдарлар  

музыкант педагогтің әлеуметтік мәдени, сонымен қатар кәсіби кеңістіктегі бағдар 
алатын құралы ретінде болады;

– «ішкі» қызметінде, бұл оны ары қарай байыту және жетілдіру мақсатында 
өзін-өзі тануға, өзінің рухани, кәсіби және әлеуметтік «Меніне» өзіндік талдау 
жасауына бағдар алуына байланысты болады [8].

Музыкант  педагогтің әлеуметтік-құндылықты кәсіби бағдарларының 
мәні мен жетекші қызметтері  түрлі құндылықты-мағыналық тереңдігімен және 
динамикасымен сипатталады, бұл, бір жағынан, оларды мақсатты түрде байыту 
мүмкіндігі мен қажеттілігін көрсетсе, екінші жағынан,  оларды  болашақ музыка 
пәнінің мұғаліміне музыкалық-педагогикалық білім беру үдерісінің сапалы 
нәтижелерін көрсететін маңызды көрсеткіштері (құзыреттіліктері) қатарына 
жатқызуға мүмкіндік береді.

ӘҚКБ контексінде ЖОО-дағы музыка пәнінің мұғалімін кәсіби 
даярлығының негізі болып арнайы ұйымдастырылған педагогикалық үдеріс 
қызмет ете алады. Бұл үдерістің мазмұндық жағы  – қағидаттар, логикалық-
мазмұндық бағдарлығы, ұйымдастыру әдістері мен формалары – музыка пәні 
мұғалімінің әлеуметтік құндылықты кәсіби бағдарлары ерекшеліктерін есепке 
ала отырып негізделеді, мұнда ол музыка пәні мұғалімінің  маңызды кәсіби 
бағытталған тұлғалық көрінісін (әрекеттер уәжі, жүріс-тұрысы, қызметі) 
қамтитын рухани-тұлғалық феномен ретінде және жалпы алғанда оның өмірлік 
және кәсіби болмысы ретінде көрініс табады.

Жалпы алғанда, ғалымның пікірінше, жоғарыда аталған қағидат 
педагогикалық формалар мен әдістер спектрінің төмендегілерге бағытталғанында 
ғана табысты жүзеге асуы мүмкін:

– Студенттердің бойында оқу пәндерінің мазмұнын болашақ практикалық 
қызметімен байланыстыру қабілетінің қалыптасуы, олардың болашақ кәсби 
қызметі үшін маңыздылығының дәрежесін түйсіну;
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– Музыка пәні мұғалімі тұлғасының әлеуметтік маңызды, кәсіби 
сапаларының қалыптасуы (музыкаға бейімділігі, балалар мен музыкаға деген 
сүйіспеншілік, артистизм, музыкалық-педагогикалық ойлау жүйесі, сана және 
интуиция, музыкалық-педагогикалық позиция және т.т.);

– Кең, әмбебап білім мен біліктерді игеруге және шығармашылықпен 
қолдануға, үздіксіз кәсіби және рухани өзін-өзі жетілдіруге деген қажеттілікті 
дамыту;

– Кәсіби стильдің қалыптасуы.
Музыка онтологиялық тұрғыда рухани әлемге жатады, онда Махаббат, 

Үміт, Үйлесім, Ақыл патшалық құрады. Музыка дегеніміз көзбен көріп, құлақпен 
естуге болмайтын дүниелерді түйсіну үшін берілген емес пе [8].

Бүгінгі таңда заманауи педагогиканың бірінші кезектегі міндеттерінің 
бірі білім берудің ізгілікті әлеуетін, оның адам баласының таным, пікір алысу 
және шығармашылық субьектісі ретіндегі қарым-қатынасын айқындау болып 
табылады. Оның шешімі білім беру мен тәрбиенің, «оның «адами өлшемінің» 
құндылық аспектілерін қарастырумен байланысты. Осыған байланысты музыка 
пәні мұғалімінің ізгіліктендіруді жүзеге асыруға даярлығының маңызды 
көрсеткіштеріне біз О. Ф. Асатрян педагог музыкант үшін құндылық ретінде 
қарастыратын қондырғылар жүйесін жатқызамыз. Ол:

– балаға  құрал ретінде емес, мақсат ретінде қарау;
– балалармен ынтымақтастық құру;
– олардың тұлғалық өсуі мен дамуына бірлесе ұмтылу;
– білім алушылармен жеке пікірлесуге, олармен қарым-қатынастағы 

ашықтыққа, шыншылдыққа даяр болу;
– өзіңді және өз тәрбиленушілеріңді тануға, әр білім алушыны саналы 

эмпатикалық тануға негіздеу [8].
Бұған, біздің пікірімізше, ғалым Б. М. Целковниковтің пікірін қосқан жөн, 

ол педагог музыканттың балаға деген көзқарасы  егер педагогтің іс-әрекетінде 
«білім алушыны риясыз, рухани-туыстық сипатта «қабылдау», оның ішкі әлемін 
жанашырлықпен түсіну» сынды сапалар көрініс табатын болса ғана құндылық 
болып шығады [9]. Күмән жоқ, болашақ музыка пәнінің мұғалімінің бағдары 
балаға деген ізгілікті, сүйіспеншілікті қарым-қатынасы ізгілікті педагогиканың 
мәні мен қағидалары туралы арнайы білімдерге сүйенуі керек.

Ізгілікті білім беру мақсаттары білім беру технологияларының, дидактикалық 
және тәрбие беру концепцияларының мазмұнын, заманауи мәдениет 
кеңістігіндегі жоғары мектеп білім алушысының өзін-өзі жүзеге асыруына, 
тұлға ретінде айқындалуына қажетті шарттарды қамтамасыз етуге бағыттай 
отырып қайта қарауды, тұлғаның шығармашылық әлеуетін ашуға, құндылықты 
бағдарларын және оларды ары қарай кәсіби педагогикалық қызметінде өзекті 

ететіндей етіп қалыптастыруға сеп болатын мектепте ерекше рухани-танымдық 
атмосфера туғызуды талап етуде. Педагогикалық қызметтің тек ізгілікті стилі 
шеңберінде ғана білім алушының педагогикалық әсер ету обьектісінен өзінше 
өмір сүруге қабілетті субьект санатына өтуі мүмкін болады [10]. Педагогтің 
тәрбиеленушіні қажетсінуі, білім алушының максимальды түрде толық өзін-
өзі танытуына, онда адамгершілік қасиеттердің бекуіне жан-жақты көмек 
көрсету педагог жұмысы сапасының басты реттегіші болып табылады. Білім 
алушының мұғалімді неғұрлым толық қажетсінуі ерекше мәнге ие болып, жеке 
қажеттілікке ауысса,  оның музыкалық қызметінен өз көрінісін табады, музыка 
оның қажеттілігіне айналады. Бұдан көріп тұрғанымыздай, жоғары білім беретін 
мектептегі оқу-тәрбие жұмысындағы ең басты бірлік педагогикалық қарым-
қатынас болып табылады. Бұл ретте білім алушысының  тұлғалық рөлі, оның 
құндылықты бағдарлары, рухани және тәлімдік бейнесі салмаққа ие болады.

ҚОРЫТЫНДЫ
Бұл мақалада музыкалық білімнің оқу-тәрбиелік мүмкіндіктерін сипаттадық. 

Қазіргі таңда әлемдік қауымдастықтың бүкіл өмір тіршілігіндегі құндылықты 
бағдарлардың өзгеруі ХХ–ХХІ ғасырлар шегіндегі өркениет алмасуымен 
байланысты болып отыр, болашақ ұрпақты қалыптастыруда жаңа көзқарастың 
болуын талап етеді.

Білім беру сипатындағы біздің уақыт үшін ерекше өзгерістер  – оның 
бағдарында, мақсатында, мазмұнында – ол көбіне-көп «адамның еркін дамуына», 
шығармашылық бастамашылдыққа, білім алушының өздігінен жұмыс істеуіне, 
болашақ мамандардың ұтқырлығына бағытталған. Бұл жинақталып отырған 
өзгерістер білім беру парадигмасының ауысуы үдерісін білдіреді.

Дегенмен әлемде және Қазақстанда болып жатқан білім беру мақсаттары 
саласындағы өзгерістер, ішінара, адамның әлеуметтік өмірге енуімен, онда 
олардың табысты бейімделуімен байланысты, айтарлықтай толық, тұлғалық 
және әлеуметтік ынтымақтастықтағы білім нәтижелерімен қамтамасыз 
ету мәселесін күн тәртібіне қою қажеттілігі туындап отыр. Мұндай білім 
берудің нәтижесі ретіндегі біріктірілген әлеуметтік-тұлғалық-мінез-құлықтық 
феноменнің уәжділік-құндылықты, зияткерлік құрамдарын қоса алғандағы 
жалпы анықтамасы ретінде «құндылықты бағдарлар» ұғымы тұр. Бұл білім 
беру нәтижелерінің жаңа парадигмасын қалыптастыруды, ол ұсынып отырған 
мәселенің тарихын, қалыптасуын мегзейді. Қазіргі жағдайда Музыкалық 
мәдениет – тұлғаның құрамдас бөлігі ғана емес, оның сапасына ықпал ететін тәсіл 
болып табылады. Сондықтан, ерекше талаптар тек музыкаға, оның мазмұны мен 
формасына ғана емес, соны таңдай алатын, музыка әлемінде бағытын айқындай 
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алатын, талаптарын орындау үшін уақыт мүмкіндіктерін мақсатты пайдалана 
алатын тұлғаға да қойылады.
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В настоящей статье авторы с научно-методологической позиции 
раскрывают учебно-воспитательные возможности музыкального 
образования. Они считают, что музыкальное образование, как и 
образование в целом, призвано строить будущее, формировать и 
развивать личностные качества каждого человека, его мировоззренческие 
и поведенческие приоритеты, а, следовательно, нравственный, духовный, 
экономический и политический потенциал общества. С целью раскрытия 
учебно-воспитательных возможностей музыкального образования 
авторы дают свое понимание таким психолого-педагогическим 
понятиям, как «ценностные ориентации», «ценности» и «нравственные 
ценности». Так как в современных психологических и педагогических 
исследованиях еще не сложился однозначный подход к рассмотрению 
структуры и содержания ценностных ориентаций обучающихся.  
На основе анализа различных точек зрения как зарубежных, так и 
отечественных ученых, авторы раскрывают основные социально-
ценностные профессиональные ориентации будущего учителя музыки.

In this article, the authors from the scientific and methodological position 
reveal the educational opportunities of music education. They believe that 
music education, like education as a whole, is called upon to build the future, 
to shape and develop the personal qualities of each person, his worldview 
and behavioral priorities, and, consequently, the moral, spiritual, economic 
and political potential of society. With the aim of revealing the educational 
possibilities of music education, the authors give their understanding to such 
psychological and pedagogical concepts as «value orientations», «values» and 
«moral values». Since modern psychological and pedagogical studies have 
not yet developed an unambiguous approach to the study of the structure and 
content of the students’ value orientations. Based on the analysis of different 
points of view of both foreign and domestic scientists, the authors disclose the 
main social and value professional orientations of the future music teacher.
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CRITICAL THINKING USE IN ENGLISH TEACHING AND 
LEARNING IN MULTILINGUAL EDUCATION CONTEXT 

In this article, author gives an analysis of critical thinking use in English 
classes in multilingual education context. In addition, the article deals with 
the so-called «Socratic questionnaire», which still largely influences on 
many approaches to foreign language education and certainly is one of 
the most important skills necessary for effective critical thinking formation. 
Nowadays, innovative approach to English teaching requires that a modern 
teacher teaches not to think, but how to think. Herein, critical thinking 
teaching includes 6 known levels of the Bloom taxonomy. The author offers 
communicative language tasks based on authentic material use for critical 
competency development.

The author describs the analysis of critical thinking use in English 
classes in the context of multilingual education.

Keywords: critical thinking, multilingual education, teaching English.

INRODUCTION 
Critical thinking appeared in academic circles and literature in the middle of 

twentieth century. According to critical thinking is the tool to manipulate with arguments 
[1]. In addition, Greek philosopher Socrates suggested a system of investigation which 
sets out to question everyday beliefs and to arrive at the truth on the basis of real evidence. 
So-called ‘Socratic questioning’ since then heavily influences many approaches to 
education to nowadays and is certainly one skill required of effective critical thinkers 
[1]. Moreover, critical thinking primarily began with the works of Bloom [2], who 
characterized six levels within cognitive domain. 

Thus, according to Bloom [2] knowledge concentrates on remembering, reciting 
and declaiming information; comprehension focuses on relating and organizing 
previously learned information; application concentrates on applying information 
according to a rule or principle in a specific condition; analysis focuses on parts and 
sections and their functionality in the whole; synthesis focuses on putting parts and 

sections together to create a new and original whole; and evaluation focuses on valuing 
and making judgments and assessments based upon information [2, 51].  

MAIN PART
The modern approach to the English language teaching and learning requires 

teaching not to think but how to think. In this context the critical thinking teaching 
would be the best answer to this question including reflection on 6 levels of mentioned 
above Bloom’s taxonomy. These are some good reasons which advocate the necessity 
of critical thinking use in the language classroom today. They are communicative 
language tasks used while English teaching and learning, authentic meaningful texts’ 
use for teaching materials to develop the critical literacy. The critical literacy is needed 
to develop the ability to «evaluate documents by asking critical questions, assessing 
credibility, comparing sources, and tracking the origins of information» [3, 22].  

Keeping in mind the abovesaid, our understanding of the critical thinking is 
a process that engages students in such kind of interactive activities that make him 
think critically to solve problems and react in a way that is more comprehensive and 
appropriate for the given situation.

It is worth mentioning that critical thinking skills are important also for future 
occupations to meet the requirements of the international job market in the multilingual 
context today. In this context, the ability to think critically would help the students to 
present strong arguments of their own, to assess them in order to convince an audience. 
In addition, critical thinking use is important in entrepreneurship and career as well. 

Reading and writing teaching through critical thinking use is known as the structure 
of the RWCT technology developed by American educator John Steele, Meredith K. 
and C. Temple [4, 16] which is divided into 3 stages: evocation, content understanding 
and reflection. 

The first one ‘evocation’ is to encourage students to recollect of what they have 
already known about the topic under study, and to promote conflict-free exchange 
of ideas in groups. In other words, awakening of existing knowledge, interest in the 
information received the actualization of life experience, i.e. ‘the creation of a motive 
for learning’.

Functions for evocation stage:
• Motivation (motivation to work with the new information, to stimulate interest 

in the formulation and methods of achieving the goal);
• Information (calling on the «surface» of existing knowledge on the subject);
• Communication (conflict-free exchange of views).
The second one is ‘content understanding’ dedicated to monitor students’ 

perceptions of the material studied and to support the students’ activity in asking 
questions, searching for answers through the context of the information and their 

mailto:saltanat.m@mail.ru
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interests of their learning. In brief, this stage is focused on receiving new information, 
its connection with the previously studied materials. 

Functions for content understanding stage:
– to work with new information;
– to correlate this information with existing knowledge and experience;
– to focus their attention on the search for answers to questions;
– pay attention to the ambiguities, trying to put new questions;
– to tend to track the process of dating themselves with new information, pay 

attention to what attracts them, what aspects are less interesting, and why;
– to be prepared for analysis and discussion heard or read [4, 16–19].
The third one ‘reflection’ is to systematize new information in relation to their 

existing ideas, as well as in accordance with the categories of knowledge. That is to 
generalize the material to be studied and identify further targets on this topic.

Thus, RWCT technology is an integrated system, forming the skills to work with 
information in the process of reading and writing. In this context, critical thinking helps 
students to:

– consider new ideas and knowledge in the context of existing ones;
– reject unnecessary or incorrect information;
– understand how the various pieces of information related to each other;
– allocate an error in reasoning;
– be honest in their discussions;
– determine the false stereotypes that lead to the wrong conclusions;
– identify bias, opinion and judgment;
– be able to distinguish the fact that one can always check, and the assumption 

of personal opinion;
–question the logical inconsistency of spoken or written language;
– separate the important from the significant text or speech and be able to focus 

on the first [4, 20].
To adapt this technology in Kazakhstani multilingual context today, we adapted 

model of critical thinking skills development in reading and writing shown in Table 1 
by reconsidering the second stage and adding the fourth one [5].

Table 1 – Problem-solving model of teaching writing and reading
Stage Activities 
Evocation Motivation, information, communication
Realization of meaning Information, analytical, motivational
Reflection Communication, information, motivation, evaluation
Practice Organization, stimulation, providing information

Table 1 described problem-solving model of teaching writing and reading which 
includes evocation, realization of meaning, reflection and practice stages. The first three 
are standard stages where students are learning how to think critically while reading or 
writing texts, get new information, use it in new situations. The fourth practice stage 
is very important as it allows students to apply the got new knowledge in real life 
situations. In addition, it includes the working out situations, role-plays, discussing in 
conditions close to real practical situations. In other words, it helps to develop practice 
thinking on a certain subject, and offer a solution of a problem.

Also, we suggest the basic principles of interactive teaching and learning English 
in Kazakhstani multilingual context to be considered by teachers today:

– the student-centered approach; 
– the social nature of knowledge built on the basis of students’ interests;
– the meaning-focused language to be learnt;
– the authenticity of materials to be used;
– the use of professional terms in essays’ writing and arguments’ discussion.
In this context ten ‘naturals’ critical thinking skills for writing activities suggested 

by Miller, Carolyn R. [6, 153] shown in Figure 1. are very useful to follow up. 

Figure 1 – Critical writing skills development [6, 153]

First, formation of advanced concept: we should teach students how to develop 
and manipulate invention, disposition, and mode. Process of writing involve the 
generalization of texts of three types – official (from the word level on up), ideational 
(what ideas are to be expressed), and intentional (relating ideas to purposes of readers 
and writers). 
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Then, hypothetical reasoning: writing is situational, for it releases students from 
the here-and-now as they consider specific audiences, purposes, and objectives in 
their writing. Hypothetical thinking teaching includes prepositional knowledge, i.e. 
what people know about things, and algorithmic knowledge, i.e. procedures of doing 
things [6, 154]. 

Third, translation: writing naturally requires a great deal of translation, demanding 
that students inhabit at least two worlds simultaneously – the worlds of the specialist and 
non-specialist. Writing to a lay audience, for instance, is not just a substitution exercise 
to replace general words by specific ones, but it requires the sensitive manipulation of 
language to present ideas and information.

Fourth, empathic thinking: audience analysis is the sine qua поп of technical 
writing and it is a concept that has demonstrated much fertility [7, 5–10]. Through 
audience analysis, students develop that underestimated critical thinking skill, empathic 
thinking. 

Fifth, critical comprehension: understanding the rhetoric of a special discourse 
and the contexts in which it is produced is fundamental to our writing courses. Critical 
comprehension relates to critical reading, as students assess the success of others’ papers 
in accommodating their sets of readers. Critical comprehension is thus closely allied 
with performing critical analysis.

Sixth, interpretation: interpretation involves reading and sensitive writing for 
the subtle and the implied. It is an important critical thinking procedure to interact in 
processing technical writing.

Then goes evaluation: which can be developed by teaching technical writing as 
a process, having students work through multiple drafts and revisions, evaluating their 
linguistics, logical, and rhetorical choices. By reformulating and dismantling their prose, 
students strengthen their assessment abilities, from the small word-level concerns to 
the world-level concerns.

Further, meta-analysis includes students’ own assessment of their own writing via 
distancing themselves to explain it, in written self-critiques. Such meta-analysis enables 
students to look critically and closely at their own work, to consciously watch themselves 
doing it. By articulating these observations, students learn about their idiosyncratic 
composing processes and begin to develop executive schemes for writing. As their 
teachers, we learn how they see their own writing – identifying their own strengths and 
weaknesses – important information that might otherwise elude us.

Ninth, movement toward multiplicity: this is an omnibus term intended to include 
all of the accommodation processes that help students to transform their simple writing 
to the rhetorically effective discourse.

Tenth, synthesis: the synthesizing of new information is necessary for the 
development of judgment and for the application of academic learning to «real life» 

situations. We should teach synthesis and analysis every time we teach revision, for 
instance: it is a process (like the nine that have preceded it) that applies recursively 
throughout teaching writing [5, 157].

The selected several techniques we believe reflect the suggested above principles 
and consider the concept of problem-solving model of teaching writing and reading. 
Therefore, we think they are the most useful to be used in English classes.

1 Cluster is a graphical method of the material systematization in the form of 
a ‘bunch’, i.e. arranged in a particular order as it is shown in Picture 1. The rules of 
forming the cluster are very simple. In the center there is a basic concept, theme or 
thought, large semantic units connected with the central concept by straight lines. These 
can be words, phrases, sentences, ideas, facts, images and associations related to the 
topic. The objective of this work is not only a systematization of the material, but also 
to establish causal links between ‘clusters’. 

Picture 1 – Cluster

The advantages of cluster’s use in critical thinking development in reading and 
writing are: 

– it allows to cover a large amount of information;
– it involves all participants in the group work;
– it makes students be active and speak with no fear of making mistakes or giving 

incorrect judgments;
– it develops the ability to raise questions and highlights the main things;
– it helps to set cause-effect relations and draw conclusions;
– it helps to focus from particular to general, to understand the problem as a whole;
– it develops the skills of doing comparisons and analyses;
– it allows students to develop and express their opinion formed on the basis of 

observations, experience and new knowledge.
2 Conceptual wheel is a method to enlarge the vocabulary stock and learn to make 

good sentences or phrases to be discussed afterwards (see Picture 2).  In other words, 
students need to pick up synonyms for the word, which is located in the core of the 
conceptual «wheel», and write in the wheel sectors.
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Picture 2 – Conceptual wheel

Students can be divided into several groups and after presenting their words to each 
other they write the sentences with them. The sentences should present a problem for 
further discussion, for example: Girls often giggle at the lessons of geography because 
their teacher is too young. Rhetoric questions are very difficult to answer: «To be or not 
to be – that is the question». I sometimes stutter at the examinations. I’m so unconfident 
and feeling nervous at those moments.

Students discuss the problems in groups and try to find resolutions to problems.
3 IDEAL is a strategy shown in Picture 3 where: 
I Identify a problem
D Debate a problem
E Essential solutions
A Activity
L Logical conclusions
This strategy is focused on the development of critical thinking skills to solve the 

problem, i.e., the ability to recognise it, to analyze it from the different points of view, 
also to identify components, consider the problem as a whole, then evaluate various 
options for solutions and finally choose the best one.

Picture 3 – IDEAL

The procedure is that students read a passage from the text, identify the 
problem of the author, but students need to formulate this problem by themselves 
working in pairs and filling the Table 2 given below. Next, students should identify 
three possible solutions of the problem. After discussing with each other in small 
groups, students have to choose the best one and compare it with the author’s of 
the text.  

Table 2 – Summary table 
1 What is the main problem? 
2 What important information have you found? 
3 What do you know else about this problem? 
4 Find 3 main solutions of the problem? 
5 What is the most suitable solution? Why? 

The advantages of this strategy ‘IDEAL’ use to develop critical thinking 
skills in reading and writing are the following: 

– it teaches students to identify problem, find and form ways of solving problems;
– it teaches students to choose and make the best decision;
– it allows students to analyze independently and think critically;
– it develops the skills to solve the problems effectively in real life.
All these techniques can encourage and foster the critical thinking skills during 

interactive learning and teaching. In addition, the interactive teaching as a pedagogical 
approach to encourage critical thinking can be very effectively used in conjunction 
with all types of classes being engaged in many activities like dialog, debate, writing, 
and problem solving, as well as higher-order thinking, such as analysis, synthesis, and 
evaluation. The encouragement of critical thinking can be accomplished in any content 
area by modification of lessons and including simple active learning techniques.

It is proved that student with critical thinking will meet all the requirements of 
the modern society, especially in the international job market today. This is because 
he is able to see the problems and prospects, to set clear objectives to develop the best 
ways to achieve them. He has a clear, original, independent thinking, ready for self-
realization and self-expression.

The most significant advantage of critical thinking use in teaching and learning 
English is that it allows teacher to make the learning process is student-centered, to 
develop students thinking and creative abilities by working with different types of 
information. Students learn how to work with the text (read or written): to evaluate 
information, highlight the contradictions in the text, to argue their point of view. 
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CONCLUSION
We would like to emphasize that problem-solving model of teaching writing 

and reading has advanced composition aimed at developing critical thinking skills 
in writing and reading. Then, this model together with described above ten ‘naturals’ 
critical thinking skills for writing activities might be introduced in curriculum in case 
of interest of English teachers to use the new knowledge in real situations, think over 
the problem and try to use it using non-standard methods of solution. 
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Мақалада автор көптілділік білім беру контекстінде ағылшын 
тілі сабақтарында сыни тұрғысынан ойлауды қолдану туралы талдау 
береді. Бұдан басқа, мақалада «Сократ анкетасы» деп аталатын тәсіл 
қарастырылады, ол әлі де шетел тілдерін оқытудағы көптеген тәсілдерге 
әсер етеді және тиімді сын ойлауды қалыптастыру үшін қажетті 
ең маңызды дағдылардың бірі болып табылады. Қазіргі уақытта 
ағылшын тілін оқытудың инновациялық тәсілі заманауи ұстаз ойлауға 
емес, ойлануға үйрету қажет. Бұл тұрғыда Блум таксономиясының 
белгілі 6 деңгейі сыни ойлаудың бөлігі болып табылады. Автор сыни 
құзыреттілікті дамыту үшін түпнұсқа материалдарды пайдалану 
негізінде коммуникативтік тілдік тапсырмаларды ұсынады.

В настоящей статье автор дает анализ использования критического 
мышления на занятиях английского языка в контексте полиязычного 
обучения. Кроме того, в статье рассматривается так называемый 
«опросник Сократа»,  который до сих пор в значительной степени 
влияет на многие подходы к иноязычному образованию и, безусловно, 
является одним из самых важных навыков, необходимых для 
формирования эффективного критического мышления. В настоящее 
время инновационный подход к преподаванию английскому языку требует 
от современного преподавателя научить не думать, а мыслить. В этом 
контексте обучение критическому мышлению включает в себя известные 
6 уровни таксономии Блума. Автором предлагаются коммуникативные 
языковые задачи на основе использования аутентичного материала для 
развития критической компетентности.
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О РОЛИ СОЦИАЛЬНОГО  ПРОЕКТИРОВАНИЯ  
В ДЕЯТЕЛЬНОСТИ МОЛОДЕЖНЫХ  
ОБЩЕСТВЕННЫХ ОРГАНИЗАЦИЙ

В настоящей статье автор дает анализ внедрению и реализации 
социальных проектов в деятельность молодежных объединений как 
инструмент формирования социально-культурных потребностей 
личности молодого человека, занимаясь в равной степени процессами 
воспитания, образования и развития. В связи с этим создание 
молодежных общественных объединений стало для молодежи 
возможностью привлечь внимание к своим интересам и проблемам, 
самостоятельно обеспечить свой досуг и занятость. Именно создание и 
поддержание молодежных организаций и движений позволяет выявить 
ценностные ориентации молодежи, использовать жизнеспособность, 
предприимчивость, нестандартные подходы к решению, как их 
проблем, так и построению будущего всего общества. По своим 
целевым установкам именно молодежные общественные организации 
призваны достигать социальной активности, их отличительная черта 
– деятельность на общую пользу, «для других».

Ключевые слова: молодежная организация, социальный проект, 
инновационная среда.

ВВЕДЕНИЕ
В настоящее время особую актуальность  приобретают проблемы 

формирования духовного, нравственного и физического здоровья 
подрастающего поколения, воспитания нового типа граждан – истинных 
патриотов, самостоятельно мыслящих, активно действующих, обладающих 
интеллектуальным потенциалом и нравственными принципами. Важнейшей 
целью современного образования, общества и государства является 
воспитание, социально-педагогическая поддержка становления и развития 
высоконравственного, ответственного, творческого, инициативного, 
компетентного гражданина. 

Противоречия между новыми возможностями и отрицательными 
последствиями переходных процессов в обществе привели к конфликтам, 
всевозможным отклонениям в поведении молодежи. Острота этих конфликтов 
обусловлена главным образом тем обстоятельством, что возможности, 
открываемые переходными процессами для общества, лежат где-то в будущем, 
а отрицательные последствия начинают сказываться сразу. Так, яркими 
показателями сегодняшнего дня стали рост преступности, наркомании, 
агрессивности у молодежи. Однако очевидно, что нынешнее современное 
поколение молодых людей не лучше и не хуже предыдущих, оно – другое.

В связи с этим создание молодежных общественных объединений 
стало для молодежи возможностью привлечь внимание к своим интересам 
и проблемам, самостоятельно обеспечить свой досуг и занятость. Именно 
создание и поддержание молодежных организаций и движений позволяет 
выявить ценностные ориентации молодежи, использовать жизнеспособность, 
предприимчивость, нестандартные подходы к решению, как их проблем, так и 
построению будущего всего общества.

По своим целевым установкам именно молодежные общественные 
организации призваны достигать социальной активности, их отличительная 
черта – деятельность на общую пользу, «для других». Другими словами, 
молодежная организация создает специфические условия социализации, в 
которых подросток приобретает опыт общественных отношений. 

ОСНОВНАЯ ЧАСТЬ
Сегодня на передний план выступает подготовка молодежи к жизни в 

гражданском обществе, умения выполнять в социуме важные социальные 
роли гражданина, формирование нравственного сознания, активной жизненной 
позиции. Становление таких качеств у молодых людей связано с ее участием в 
общественной деятельности.  Воспитание и приобщение молодежи к социально-
педагогической деятельности через молодежные организации является важным 
средством ее социального развития и адаптации в обществе. Посредствам 
внедрения и реализации социальных проектов молодежные объединения 
выступают как инструмент формирования социально-культурных потребностей 
личности молодого человека, занимаясь в равной степени процессами 
воспитания, образования и развития.

Интерес общества к социальному проектированию исторически связан 
с попытками предвидения наступления и развития тех или иных событий. 
Первые предпосылки проектирования складываются еще в античной культуре.  
В. М. Розин в своих лекциях «Социальное проектирование и программирование» 
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обосновывает, что уже в работах Платона «Государство», «Законы», «Пир» 
просматриваются основы проектного подхода [5, с. 145–146].

Выделение проектирования в самостоятельный вид деятельности 
связано с организационными идеями: на первых этапах своего становления 
оно являлось производным от научного и технического проектирования. В 
отечественной науке теоретические основы социального проектирования 
были разработаны Н. И. Лапиным, Н. А. Аитовым, А. И. Пригожиным,  
Н. Г. Харитоновым. Современные концепции социального проектирования 
исходят из того, что человеческая детерминанта нововведений есть не некоторая 
предпосылка проектирования, а сама суть социального проекта, его философское 
социологическое основание [4, с. 398]. В настоящее время исследования 
проблем социального проектирования находятся на пике интереса педагогов, 
социологов, психологов: особенное внимание уделяется вопросам социального 
проектирования молодежной политики

Социальное проектирование в педагогике основывается на принципе 
единства рациональности, истории и культуры. Социальное проектирование 
является одной из множества деятельностей современного подростка и молодого 
человека, сочетаясь и пронизывая другие ее виды. Связаны они с акцентом на 
том или ином аспекте социального проектирования. Воспринимать их следует 
вкупе, поскольку ни одно из них не противоречит другому [2, с. 200]. 

Социальный проект – образ желаемого будущего.
В данном случае речь идет о новом состоянии социальной действительности, 

которая наступит, согласно ожиданиям, посредством активного действия. 
Подробное описание этого состояния, а также шагов по достижению 
обозначенной цели и будет называться социальным проектом. При этом акцент 
направлен на движение к обозначенному образу, на его прогнозирование. Здесь 
важен проект как изображение желаемого результата [1, с. 48–50].

Социальный проект – способ управления изменениями.
Для того чтобы произвести любое социальное изменение, необходимо 

некоторое управленческое средство, которое позволило бы реализовать 
задуманное. В этом контексте социальный проект – есть инструмент по 
реализации социально значимой идеи, эффективный способ её воплощения. 
При данном подходе акцент смещается в область технологий, менеджмента, 
процесса преобразования. Стоит отметить, что сам проект стремится опираться 
на научно обоснованный «фундамент», являющийся базой инновации.

В этом случае социальным проектом станет подробно разработанный 
алгоритм  действий.  

Социальный проект – форма социального творчества.

Социальное творчество – вид творческой деятельности, в которой ведущим 
объектом является социальная реальность. Субъект социального творчества 
направляет свои усилия с одной стороны – на преобразование окружающего, с 
другой – на преобразование через это самого себя. Социальный проект – одна 
из форм  социального творчества, доступная и детям, и взрослым. В этом 
смысле важен творческий потенциал проектирования, аспект самовыражения, 
самоопределения автора. Данный ракурс позволяет  наполнять социальное 
проектирование необходимым психолого-педагогическим содержанием.

Социальный проект – путь гражданской активности.
Сегодня много говорится о гражданском обществе, гражданском воспитании, 

приобщении детей, студентов, взрослых граждан к активной общественной 
деятельности, выработке у них позитивной, созидательной социальной 
позиции. Социальный проект, таким образом, становится одним из возможных 
направлений выражения гражданской позиции, конструктивной формой диалога 
человека и общества. Таким образом, социальное проектирование как процесс 
генерации и реализации социальных идей является и способом гражданского 
проявления, формой социального бытия.

Социальный проект – метод педагогического действия.
Посредством определенных усилий человек может получать изменения, 

касающиеся живой «материи» социального мира, сродни самой идее 
педагогической науки и практики, движимой надеждой об организованном 
образовании социума. В этом смысле автор проекта выступает некоторым 
педагогом, желающим «образовать» новое состояние, объект же и предмет 
своего «педагогического» действия он находит в общественных процессах, 
проблемах, отношениях. В свете данного подхода социальный проект есть 
результат активного педагогического отношения человека к реальности. 
При этом и сам процесс проектирования обладает мощными возможностями 
педагогического характера и потому активно используется практиками 
для решения педагогических задач. Это обусловлено не только набором 
разнообразных форм деятельности внутри проекта, но и мотивацией участников 
проектирования, концентрацией в нем различных ценностей, возможностью 
выполнять каждым посильную и интересную роль [3, с. 56–57].

ВЫВОДЫ
В заключение  следует отметить, что социальное инновационное 

проектирование является фактором развития молодежной инновационной 
среды, способствует становлению личности, обретению ею определенных 
видов свобод, ее социализации и полноценного участия в жизни гражданского 
общества.
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Осы мақаланың авторы жастар бірлестіктерінің қызметі білім 
беру, тәрбиелеу және дамыту үрдістерімен тең дәрежеде айналысып, 
жас адамдар, жеке тұлғаның әлеуметтік-мәдени қажеттіліктерін 
қалыптастыру құралы ретінде әлеуметтік жобаларын жүзеге асыру 
және енгізу талдауын береді. Осыған байланысты жастар қоғамдық 
бірлестіктерін құру жастар үшін өз мүдделері мен проблемаларын, 
бос уақыттарын және жұмыспен қамту бар назарын өз бетінше 
қамтамасыз ету мүмкіндігі болды. Жастар ұйымдары мен қозғалыстар 
құру және қолдау, жастарға құндылық бағдарларын анықтауға, 
өміршеңдігі, кәсіпкерлік, стандартты емес тәсілдер шешімін 

пайдалануға, олардың проблемаларын шешуге, сондай-ақ болашақ 
құруға мүмкіндік береді. Осы жастар қоғамдық ұйымдар әлеуметтік 
белсенділігі, олардың ерекшелігі – жалпы пайда және «басқа» дәл өзінің 
нысаналы қондырғыларына жетуге бағытталған.

 In the given article the author analyzes the implementation and further 
realization of social projects in the activities of youth associations as a tool 
of forming sociocultural needs of young individual, equally engaging in 
training education and developing processes. In this regard, the development 
of youth public associations has become an opportunity for young people 
to draw attention to their interests and problems as well as to secure their 
leisure and employment by themselves. The support and development of youth 
organizations and movements allows us to identify the value orientations of 
youth, to use innovative approaches to solving their problems and building 
the future of the whole society. In accordance with their targets youth public 
organizations are called upon to achieve social activity. Its distinctive feature 
is an activity for the common good, «for others». 
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РАЗВИТИЕ КОМПЕТЕНЦИИ В ОБЛАСТИ МЕТОДИКИ 
ПРЕПОДАВАНИЯ РОБОТОТЕХНИКЕ БУДУЩЕГО УЧИТЕЛЯ 
ФИЗИКО-МАТЕМАТИЧЕСКОГО ПРОФИЛЯ ПОСРЕДСТВОМ 
ОРГАНИЗАЦИИ ОБУЧЕНИЯ В НЕФОРМАЛЬНЫХ ГРУППАХ

В статье ставится проблема развития компетенции будущих 
учителей в области методики преподавания робототехники. 
Цель заключается в исследовании эффективности использования 
занятий в неформальных группах для развития компетенции в 
области методики преподавания робототехники у будущего учителя 
физико-математического профиля на занятиях по образовательной 
робототехнике. 

В данном исследовании изучены два аспекта внедрения курса 
робототехники. Во-первых, для педагогического вуза наиболее 
актуальным является использование робототехники как средства 
обучения на интеграцию межпредметных знаний, таких как физика, 
математика, информатика, программирование. Здесь идет речь 
уже о компетенции в области робототехники, являющейся частью 
профессиональной компетенции студентов физико-математического 
профиля.

Второй аспект изучения робототехники заключается 
в формировании у студентов знаний в области использования 
робототехники, как эффективной педагогической технологии, что 
превращает его в универсального педагога в STEM-образовании.

Ключевые слова: образовательная робототехника; педагогический 
вуз; компетенция; преподавание робототехники; неформальные группы, 
сотрудничество.

ВВЕДЕНИЕ
В последние два десятилетия в связи с развитием робототехнических 

технологий, особенно аппаратных платформ разработки учебных роботов 
(Lego Mindstorms), в мире стало стремительно развиваться образовательная 
робототехника. В то же время, развитие высокотехнологических секторов 
промышленности Казахстана также повлияло на стратегию развития 
национального образования, которое ориентирует систему школьного 
образования на интеграцию знаний и увеличение роли STEM-образования. 
Определились условия для внедрения образовательной робототехники в школах. 
Однако, несмотря на эти предпосылки, в педагогических вузах не изучается 
курс робототехники, и будущие учителя физико-математического профиля не 
готовы полноценно преподавать робототехнику в школе. 

Рассмотрение условий подготовки студентов к будущей педагогической 
деятельности в сфере образовательной робототехники изучено немногими 
исследователями. Среди них особый интерес вызывают труды D. Alimisis [1], 
A. Pina [2]. Они указывают на то, что педагог должен иметь определенную 
компетенцию в области робототехники, основанной на подходах педагогического 
конструкционизма.

Педагогический вуз в Казахстане готовит будущих педагогов, владеющих 
профессиональными знаниями в двух плоскостях: это знания специфической 
предметной области и знания методики обучения дисциплине школьникам. Это 
взаимосвязанные, но разные компетенции, которыми должны в совершенстве 
владеть будущие учителя. С одной стороны, образовательная робототехника 
выступает как средство углубления и интеграции знаний студента физико-
математического профиля [3]. С другой стороны, образовательная робототехника 
выступает как педагогическая технология, которую могут применять студенты 
в процессе преподавания робототехнике в школе (и в других образовательных 
учреждениях). Здесь речь идет о компетенции в области методики обучения 
робототехнике, то есть системе знаний, навыков и способностей, необходимых 
для эффективного обучения робототехнике в школе. 

Следует отметить, что методическая компетенция занимает важное место 
среди профессиональных компетенций педагога физико-математического 
направления, в основе которой лежат основные виды деятельности педагога 
(постановка цели и мотивация, планирование учебного процесса, оценка 
результатов, профессиональное самосовершенствование. 

Alimisis D., Pina A., Yoon H., Chambers B., Ayaz M. [1–6] указывают, что 
для обучения робототехнике необходимы не только эти базовые элементы, 
но и элементы, продиктованные педагогическим конструкционизмом. В 
соответствии с этими условиями, авторы статьи [7] описали структуру 
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компетенции в области методики преподавания робототехники будущего 
учителя физико-математического профиля, которая включает: способность 
стимулировать школьников к творческой активности по проектированию 
и изготовлению реальных объектов, способность подводить школьников к 
обобщению и систематизации знаний на основе полученного опыта на занятиях 
робототехники, умение инициировать использование методов дедукции 
и индукции школьникам, способность объединения междисциплинарных 
концепций из STEM, а также умение научить школьников графически оформлять 
информацию, готовность к организации проблемно-ориентированного обучения 
со школьниками, умение проводить мозговые штурмы в области разработки 
роботов, готовность научить школьников работать в команде, научить 
управлять проектом, эффективно сотрудничать с членами команды, способность 
организовать постоянную обратную связь со школьниками, способность оценить 
проект по критериям, способность организации самооценки школьников своих 
работ по робототехнике.

Развитие методической компетенции учителей осуществляется в процессе 
применения психолого-педагогических, информационно-технологических, 
предметных знаний во взаимосвязи. Это возможно осуществить либо в реальной 
практике преподавания, либо в сотрудничестве с субъектами обучения, где 
студент становится в позицию учителя-лидера. 

Целью статьи мы поставили исследовать эффективность использования 
занятий в неформальных группах для развития компетенции в области методики 
преподавания робототехнике у будущего учителя физико-математического 
профиля путем проведения педагогического эксперимента в Павлодарском 
государственном педагогическом институте (г. Павлодар, Казахстан). 

ОСНОВНАЯ ЧАСТЬ
Для решения поставленной проблемы нами использована методология 

сотрудничества и преемственности в обучении. В 1989 году S. Kagan предложил 
структуру организации уроков в соответствии с принципами обучения в 
сотрудничестве, пошаговые инструкции к использованию методов и их 
влияние на результат обучения [8]. Lucha Z., Victoria A. [9, 10] определяет 
группы обучения в сотрудничестве, методику работы с этими группами. Также 
в исследовании Baharun S. [11] проанализированы неформальные группы 
сотрудничества, которые показали исключительную позитивную значимость 
в развитии студентов. 

Мы согласны с авторами, что основная цель организации сотрудничества в 
обучении направлена на повышение качества образовательного процесса путем 
выполнения тематических проектов в группах, организации познавательного 

процесса при совместном решении проблем, активной позиции студента 
в получении знаний. Сама дисциплина «Робототехника» способствует 
индивидуализации процесса обучения, развивает у студентов умение работать 
в команде, поскольку сложно в одиночку создать высококачественную 
роботизированную систему с учетом ее междисциплинарных решений. 

Работая в команде, создаются благоприятные условия для развития 
широкого спектра коммуникативных компетенций студентов. Филатова О. 
также отмечает, что личный опыт, который он приобретает во время работы 
в команде над робототехническим проектами выступает как ориентировочная 
основа будущей профессиональной деятельности в области преподавания 
робототехники [12].

Для обучения студентам методике преподавания робототехники 
параллельно с изучением курса робототехники мы использовали творческое 
сотрудничество в неформальной группе [7]: нами были организованы занятия 
по робототехнике в связке «студенты – школьники – дошкольники», в ходе 
которых предполагалось применение всех полученных студентом знаний. К 
эксперименту были привлечены студенты педагогических специальностей 
«Информатика», «Математика» и «Физика». 

Результаты исследования оценивались по двум направлениям: а) оценка 
предметной компетенции в области робототехники (знания предметной области) 
и б) оценка компетенции в области методики преподавания робототехники.

Поскольку основным результатом курса робототехники является конечный 
продукт – робот, то оценка того, что знают студенты в области робототехники, 
осуществлялась по разработанным роботам. В качестве критериев оценки 
учебного робота мы выбрали: 1) функциональная пригодность робота (образец 
должен выполнять базовые функции, характерные для конкретного типа робота, 
например, если разработан робот-тягач, может ли он переносить тяжести),  
2) полнота (оценка способности робота в определенных условиях решать условно 
реальные задачи, например, создается реальная ситуация с разными видами 
грузов, которые расположены хаотично, задача робота-тягача очистить поле),  
3) продуктивность/производительность (оценка способности робота 
предоставлять определенные результаты в рамках ожидаемых затрат ресурсов, 
например, учитывается быстрота выполнения роботом задачи по очистке 
игрового поля), 4) технологичность (оценка использования инструментальных 
возможностей Лего-конструктора и программных сред, их оправданности, 
при сборке робота-тягача студенты могут применять различные передаточные 
отношения, выбор которых влияют на скорость или на тяговую мощь), 5) дизайн 
– оценка внешнего вида робота, степень использования авторского дизайна.
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Оценка производилась в процессе соревнования роботов, где объекты 
выполняли поставленные задачи (фрагмент соревнований представлен на 
рисунке 1). 

Рисунок 1 – Соревнование Кегельринг

Такая форма оценки используется на международных конкурсах по 
робототехнике и является наиболее объективной.

Оценка компетенции в области методики преподавания робототехники 
осуществлялась с учетом методологии педагогического конструкционизма, 
приемы которого составляют основу компетенции в области методики 
преподавания робототехники. Согласно исследованиям Alimisis D.,  
Pina A. [1, 2], дидактика робототехники основывается на усиленных 
подходах конструкционизма в обучении, которая включает в себя изучение 
теории через творческую активность по проектированию и изготовлению 
реальных объектов, постоянную обратную связь, сотрудничество в команде, 
лабораторный проект, стимулирование творческой решения проблем и 
объединения междисциплинарных концепций из различных областей знаний 
(науки, математики, технологии и т.д.). Поэтому включение приемов (методов) 
конструкционизма является необходимой составляющей методических 
компетенций учителя, преподающего робототехнику. 

Критерии оценки компетенции в области методики преподавания 
робототехники будущего учителя физико-математического профиля 
включают [7]: 

1) способность стимулировать школьников к творческой активности по 
проектированию и изготовлению реальных объектов;

2) способность подводить школьников к обобщению и систематизации 
знаний на основе полученного опыта на занятиях робототехники, умение 
инициировать использование методов дедукции и индукции школьникам, 
способность объединения междисциплинарных концепций из STEM;

3) способность организовать рефлексию и саморефлексию учебной 
деятельности по робототехнике;

4) способность представлять материал в виде ментальных карт, 
инфографики, а также умение научить школьников графически оформлять 
информацию; 

5) готовность к организации проблемно-ориентированного обучения со 
школьниками, умение проводить мозговые штурмы в области разработки 
роботов; 

6) готовность научить школьников работать в команде, научить 
управлять проектом, эффективно сотрудничать с членами команды;

7) способность организовать постоянную обратную связь со 
школьниками;

8) способность оценить проект по критериям, способность организации 
самооценки школьников своих работ по робототехнике.

Измерение экспериментальных данных, вывод комплексной 
оценки, обработка количественных данных осуществлялась по методике 
А. А. Кыверялга [13]. 

Для диагностики уровней развития компетенции в области преподавания 
робототехники студента физико-математического профиля мы разработали 
систему опросников, вопросов и заданий анкет, а также комплекс анкет. Для 
того, чтобы оценить интегральный результат развития компетенции в области 
преподавания робототехники, мы определили по методике суммарный 
балл, который меняется в пределах от 0 до 16. Были определены уровни 
развития компетенции в области преподавания робототехники студента 
физико-математического профиля: низкий – от 1 до 7 балла, базовый уровень 
определяется от 8 до 12 баллов и высокий – от 13–16 баллов. 

Со второго семестра 2015–2016 учебного года в образовательную 
программу специальностей «Информатика», «Математика» «Физика» 
педагогического вуза г. Павлодара (Казахстан) был внедрен элективный курс 
по робототехнике. В вузе открыта лаборатория робототехники, в которой 
студенты занимаются сборкой роботов с использованием специальной 
аппаратной платформы и программного обеспечения.
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Также два раза в неделю были организованы занятия неформальных 
групп «студенты-школьники-дошкольники», занятия проходили в форме 
проектов с мини-группами до 4 человек. Количество групп на одно занятие 
не превышало трех.

В процессе обучения робототехнике использовались наиболее 
популярные платформы сборки роботов Lego Mindstorms Education EV3, 
доступные для изучения детьми от 5 лет, и, в то же время, позволяющие 
создавать сложные проекты. 

На занятиях элективного курса робототехники студенты физико-
математического профиля изучали основы конструирования роботов, 
графический язык программирования Labview и продвинутый язык 
RobotC. На совместных занятиях в группах студенты совместно с 
младшими школьниками выполняли проект по конструированию роботов, 
программирование простых движений с использованием графического языка 
программирования Labview.

Результаты оценки предметной компетенции в области робототехники 
(рисунок 2) показали значительный рост среднего и высокого уровня знаний у 
студентов по всем критериям конструирования и программирования роботов. 

Рисунок 2 – Оценка предметной компетенции в области 
робототехники

Для каждого критерия предметной компетенции в группе наблюдается рост 
количества студентов со средним и высоким уровнями. По функциональности 

робота рост составил: средний – 28,3 %, высокий – 30,4 %; полнота работы: 
средний уровень увеличился к концу эксперимента на 34,7 %, высокий на  
28,2 %; производительность: средний на 30,4 %, высокий на 34,7 %; по 
критерию «Технологичность» увеличилось количество студентов со средним 
уровнем на 32,6 %, с высоким на 28,2 %; по дизайну робота также наблюдались 
положительные изменения (количество студентов со средним уровнем 
увеличилось на 23,9 %, с высоким на 28,2 %).

К концу эксперимента студенты смогли практически реализовать 
свои теоретические знания в области механики (передаточное отношение, 
пропорциональный интегрально-дифференциальный регулятор в алгоритме 
следования по черной линии, разные идеи в использовании датчиков), и 
с креативными подходами продемонстрировали авторский дизайн при 
конструировании роботов, применяя различные механизмы сборки (основной 
механизм, ведущие колеса с двумя двигателями, ползунки, шагающий робот, 
перемещение в виде гусеницы, захватывающие пальцы, подъем предметов, 
автоматические двери). 

Разработка роботов осуществлялась в группе, применялся метод проектов. 
Замечено, что у студентов улучшились навыки совместной работы над 
робототехническими проектами: научились коммуницировать между членами 
группы, распределять и планировать работу (каждый участник был занят своей 
частью общей проблемы), научились проводить мозговой штурм, с уважением 
выслушивать все мнения, при защите практически все участники команды 
участвовали в обсуждении. 

В целом, анализ данных показал позитивные изменения в развитии 
предметной компетенции, что говорит о правильности использования 
неформальных групп для обучения робототехнике студентов физико-
математического профиля. 

Второе наблюдение касалось оценки компетенции студентов в области 
методики обучения робототехнике. Процесс организации занятий такой: мини-
группам, состоящим из студентов, школьников и дошкольников были выданы 
задания на сборку простого робота с минимальным количеством деталей. Это 
движущиеся модели машин, животных, самолетов, тележек. Кураторами групп 
выступали студенты, основная цель которых на этих занятиях была эффективная 
организация работы участников разновозрастной группы для сборки робота. 

Преподаватель контролировал процесс работы групп и направлял 
деятельность студентов как лидеров группы проектов, акцентируя внимание 
на использование активных методов работы (проведение мозгового штурма 
при обсуждении задания, обобщение знаний, составление ментальных карт при 
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планировании, промежуточных отчетах, оценка этапа работы). К завершению 
проектов студенты научились управлять своей мини-группой. 

Пример выполнения проектов в мини-группах представлен на рисунке 3. 
Школьники получили базовые знания в конструировании роботов и в 
графической среде программирования Labview (рисунок 4).

Рисунок 3 – Дети собирают простой робот с Лего компонентами   
на занятиях неформальной группы(студенты-школьники-дошкольники)

 
Рисунок 4 – Дети составляют простые алгоритмы в Labview

Работа неформальных групп, по нашему мнению, внесла значительный 
вклад в формирование у студентов педагогического мастерства – составляющей 
компетенции в области обучения робототехнике. Обучаясь в сотрудничестве 
и организовывая экспериментальную площадку с ребятами школьного и 
дошкольного возраста, студенты получили хорошую подготовку не только 

в знании робототехники. Для успешных достижений результатов в заданный 
период с поставленными перед ними задачами проекта студентам пришлось 
правильно организовать рабочую группу, распределяя каждому ученику роль 
в зависимости от возраста и знаний. 

В процессе наблюдения было замечено также, что студент как лидер группы 
старался пробуждать интерес каждого члена группы, ставил перед ними задачи, 
дискутируя и совместно осуществляя поиск решения. Студенты прилагали 
усилия, чтобы создать положительную, теплую, дружественную атмосферу в 
группе, поощряли все идеи, подчеркивали значимость каждого члена в группе. 
Таким образом, наблюдения показали, что при совместной работе по разработке 
робота важна правильная организация и менеджмент группы. 

Знания в области психологии и применение их будущими учителями 
дает возможность в корректном распределении ролей учеников в группе, так 
как необходимо за короткое время изучить психологические особенности 
каждого ребенка и выявить их способности. Каждый участник группы имеет 
свой индивидуальный характер, положительные и отрицательные стороны в 
поведении. Задача студента была развивать положительные стороны участников 
и применять их в решении задач проекта, а отрицательные переориентировать 
в положительную сторону для развития скрытых талантов. В данном обучении 
студент приобретает большую ответственность перед группой и завоевывает 
авторитет своим знанием, отношением и поведением к участникам группы. 

Организованные занятия в неформальных группах со школьниками 
и дошкольниками, где студенты выполняли роль лидера и преподавателя 
позволили будущим учителям физико-математического профиля овладеть 
знаниями в области робототехники, а также привить навыки преподавания 
дисциплины робототехники в школе. Приобретение предметной и методической 
компетенции происходило параллельно, что существенно экономило время на 
специальное обучение методике преподавания робототехнике. 

Для того, чтобы оценить положительные результаты в развитии студентов 
как будущих учителей робототехники, мы провели количественную оценку 
результатов педагогического эксперимента.

Результаты определения уровней развития компетенции в области 
преподавания робототехники у будущих учителей физико-математического 
профиля в экспериментальной группе на начало и конец эксперимента 
представлены на рисунке 5.
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Рисунок 5 – Уровни компетенции в области методики преподавания 
робототехники

Исходя из полученных количественных данных видно, что к концу 
эксперимента увеличилось количество студентов, достигших высокого 
уровня развития компетенции в области преподавания робототехники на 36,96 
% при одновременном уменьшении на 2,17 % студентов на низком уровне. 
Учитывая, что наблюдаемое увеличение количества студентов с высокими 
уровнями развития компетенции произошло к концу эксперимента, можно 
предположить о целесообразности организации обучения робототехнике 
будущих учителей физико-математического профиля в неформальных 
группах «студенты – школьники – дошкольники». 

Таким образом, результаты исследования показали, что сотрудничество 
в связке «студенты – школьники – дошкольники» в неформальных группах 
позволяет эффективно развивать у студентов компетенцию в области 
методики преподавания робототехники. 

ВЫВОДЫ
Проведенный авторами статьи анализ научных исследований в области 

образовательной робототехники подтверждают тот факт, что методика 
обучения робототехнике стремительно развивается наравне с технологиями 
робототехники, а также что она должна строиться на принципах 
педагогического конструкционизма [1]. 

В Казахстане робототехника как учебная дисциплина в школах 
внедряется только с 2017 года, поэтому назрела необходимость в 

подготовке будущих педагогов, способных преподавать робототехнику 
в школе с учетом передовых исследований в области методики обучения 
робототехнике. Данное исследование представляет новую образовательную 
программу обучения робототехнике, которая реализуется в казахстанском 
педагогическом вузе (г. Павлодар).

Основными результатами предпринятого исследования стало выявление 
эффективности использования занятий по робототехнике в неформальных 
группах для развития компетенции в области методики преподавания 
робототехнике у будущих учителей физико-математического профиля, 
которое подтвердилось положительными результатами педагогического 
эксперимента, в ходе которого к концу обучения увеличилось количество 
студентов со средним и высоким уровнем развития предметной компетенции 
и компетенции в области методики преподавания робототехники. 

В ходе эксперимента замечено, что работая в неформальной группе, 
являясь лидером команды из школьников и дошкольников, студенты совместно 
с конструированием робота научились управлять группой, распределять 
обязанности, создавать психологический настрой, научать членов группы 
приемам конструирования и программирования робота, научать обобщать 
и систематизировать знания по проекту. Этим и объясняется выбор такой 
формы организации занятий, позволяющей студентам овладеть методикой 
обучения с учетом принципов педагогического конструкционизма.
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Мақалада болашақ мұғалімдердің робототехниканы 
оқыту саласындағы құзыреттіліктерін дамыту пробемаласы 
көтеріледі. Мақсаты – формалды емес топтардың сабақтарында 
физика-математикалық бейінді оқытатын болашақ мұғалімнің 
робототехниканы оқыту саласындағы құзыреттіліктерін дамыту 
үшін білім беру робототехникасы сабақтарында қолдану тиімділігін 
зерттеу болып табылады.

Осы зерттеуде робототехника курсын енгізудің екі аспектісі 
зерделенген. Біріншіден, педагогикалық ЖОО үшін физика, 
математика, информатика, бағдарламалау сияқты пәндердегі 
пәнаралық білімді сабақтастыруға бағытталған оқу құралы 
ретінде робототехниканы қолдану мәселесі өзекті болып табылады. 
Мұнда физика-математикалық бейіндегі студенттердің кәсіби 
құзырлығының бөлігі болып табылатын робототехника саласындағы 
құзыреттілік сөз болып отыр.

Робототехниканы зерттеудің екінші аспектісі студенттердің 
тиімді педагогикалық технология ретінде робототехниканы қолдану 
саласындағы білімдерін қалыптастырып, оның STEM-білім беруде 
әмбебап мұғалім болуына негізделген.

The article considers the problem of development of the competence 
in the field of methodology of teaching robotics for future teachers. The 
aim of the article is to study the effectiveness of lessons in informal groups 
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for development of the competence in the field of methodology of teaching 
robotics for a future teacher of physics and mathematics at the lessons of 
educational robotics.

This research has investigated two aspects of robotics implementation 
as a training course. The first, the most urgent thing is the usage of robotics 
as the means of teaching and integrating inter-subjective knowledge as 
physics, maths, ICT at pedagogical  higher educational establishment.  Here 
we should notice the competence for  students studying physics and maths.

The second aspect for robotics studying means the formation 
of students’ knowledge in the field of robotics usage, as an effective 
pedagogical technology that makes students multipurpose teachers in 
STEM-education.  
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ПРОБЛЕМЫ ФОРМИРОВАНИЯ ЭСТЕТИЧЕСКОЙ 
КУЛЬТУРЫ ПОДРОСТКОВ ПОСРЕДСТВОМ КАЗАХСКОГО 
ДЕКОРАТИВНО-ПРИКЛАДНОГО ИСКУССТВА

В настоящее время реализации стратегии вхождения Республики 
Казахстан в число развитых, конкурентоспособных стран мира, особое 
внимание уделяется проблеме повышения уровня национальной культуры. 
Культура рассматривается как совокупность духовных и материальных 
ценностей. Здесь скапливаются результаты творческой деятельности 
человека, и развивития духовно-практической силы человека, формирует 
его как творческую личность. В данной статье освещаются вопросы 
формирования эстетической культуры подростков посредством 
их привлечения к творческой деятельности на основе народного 
традиционного творчества. Представлен анализ экпериментальной 
работы, а так же динамика сформирования эстетической культуры 
подростков средствами декоративно-прикладного искусства. Важным 
фактором эстетического формирования отдельной личности, ее 
стремления к общечеловеческим идеалам, а также к участию  в 
создании культурно-исторических достижений признается народное 
творчество, в частности декоративно-прикладное искусство. 

Ключевые слова: эстетическая культура, декоративно-прикладное 
искусство, народное творчество, творческая деятельность.

ВВЕДЕНИЕ
В настоящее время, когда страна стремится занять своё достойное место в 

числе конкурентоспособных цивилизованных стран, усиливается необходимость 
комплексного воспитания молодежи. Одним из способов реализации воспитания 
молодежи является формирование их культуры.
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Формирование отдельной личности – процесс формирования и развития 
отдельной личности под влиянием социальной среды, воспитания, обучения; 
развитие качества личности по одному направлению под влиянием целе 
направленного воспитания; процесс формирования человека с точки зрения 
субъекта и объекта общественных отношений.

Исследование понятия «культура» показывает, что оно многокомпонентно 
по структуре, имеет много видов, способов и качеств, которая проявляется в 
разных формах: науке, искусстве, технике, религии, морали и др. Средством 
распространения культуры являются: политические, правовые институты, 
медицина, система образования, средства массовой информации и др. Она 
характеризуется разными формами управления, обслуживания, общения. 
Но самое главное в культуре – это ее единство в этой жизни, свобода ее 
существования и конкретных форм развития, историческая и функциональная 
предметность ее бытия. 

С этой точки зрения в современных исследованиях культура рассматривается 
как единая система, состоящая из составных материальных и духовных 
компонентов, потому что человек, создавая материальное благо достигает 
духовную культуру. В число материальной культуры относится культура 
производства и труда, в духовную культуру – нравственная, политическая 
и эстетическая культура. Итак, в культуре, с одной стороны, скапливаются 
результаты творческой деятельности человека, с другой стороны, развивая 
духовно-практическую силу человека, формирует его как творческую 
личность. Развитие культуры тесно связано с развитием человека в конкретно-
исторической формации.    

Произведенный анализ научных исследований показал сложность и 
многогранность проблемы формирования эстетической культуры отдельной 
личности с учетом возрастных особенностей, недостаточности исследований в 
этой области, в том числе исследований проблемы формирования эстетической 
культуры подростков посредством народного искусства. 

Одним из видов культуры является традиционная народная культура. 
Понятие «народное искусство» включает в себя все виды искусства трудового 
народа, точнее, музыку, устное народное творчество, декоративно-прикладное 
искусство и архитектуру. Все они служат народу в быту и в труде. 

Народные сказки, песни, танцы, декоративно-прикладное искусство и 
архитектура, раскрывая особенности, свойственные каждому народу, владеют 
познавательным и художественным интересом, а также доказывают, что 
материальная и духовная культура созданы народом.   

В настоящее время каждый педагог должен уметь целенаправленно 
использовать культурно-историческое наследие в художественно-эстетическом 

воспитании учащихся. Декоративно-прикладное искусство подросток понимает 
с позиции формы и содержания, владеет силой развития их чувства красоты. 
Это влияет на освоение учащимися родной национальной культуры и культуры 
других народов, влияет на формирование идеалов красоты и эстетических 
требований в постоянной творческой деятельности. 

Культура – неотъемлемая часть человеческого действия, функции, 
творчества, потому что какой бы аспект понятий культура мы не анализировали, 
везде присутствует человек. Культура не является совокупностью ценностей, не 
является сведением, технологии, норм, положений, знаний, созданных когда-то 
и обязаны принять, а область активных действий в жизненном пространстве.  

В связи с этим, культура рассматривается как совокупность духовных 
и материальных ценностей, которые созданы человеческим трудом и где 
главным являются доброта и красота [1]; самореализация человека и широкое 
распростронение его силы; она живет в тесной взаимосвязи с обществом и это 
метод человеческого бытия, который освоил особенности функции, творческую 
силу и способности развития общества [2].

Такое мнение о культуре было высказано еще древними философами. как 
«Цицерон (45 г. до н.э.) понятие культура объяснил совершенствование души» 
[3], а немецкий философ И. Кант (1724–1804) понятие культуры рассматривал 
с моральной точки зрения [4]. Он назвал культуру особой способностью, 
данной людям богом, по которой можно отличить людей от животных, и особое 
место выделил для таких качеств людей как доброта и воспитанность. По его 
мнению «культура» – путь к царству свободы от природы, поэтому учение 
Канта значительно тем, что он рассматривает «культуру» с гуманистической 
точки зрения. Английский философ Э. Б. Тайлор (1832–1917) думая, что «наука 
о культуре – наука о реформах» говорил, что культура постоянно находится в 
процессе развития [5]. Он смотрел на культуру как на результат сознания и труда 
человека или как на духовное богатство. Ф. В. Шеллинг (1775–1845) предложил 
– культуру рассматривать и освоить с эстетической точки зрения, и объявил, что 
основное содержание культуры – художественная функция людей [6].  

С этой точки зрения в современных исследованиях культура рассматривается 
как единая система, состоящая из составных материальных и духовных 
компонентов. Потому что человек, создавая материальное благо достигает 
духовную культуру. В число материальной культуры входят культура 
производства и труда, в духовную культуру – нравственная, политическая и 
эстетическая культура. 

Анализ литературы показал, что понятие культура обозначает систему 
ценностей и цели жизни отдельного человека, его отношения с окружающими, 
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используемые для характеристики духовного и материального уровня народов 
и наций, конкретных обществ, в определенной исторической формации. 

Итак, в культуре, с одной стороны, скапливаются результаты творческой 
деятельности человека, с другой стороны, развивая духовно-практическую силу 
человека, формирует его как творческую личность. Развитие культуры тесно 
связано с развитием человека в конкретно-исторической формации.

Не оставили без внимания и проблему формирования культуры 
обучающихся посредством казахского декоративно-прикладного искусства. 
Л. В. Котенко изучала формирование элементов эстетической культуры 
учащихся школы-интерната через художественно-прикладную деятельность [7]. 
Д. Уркинбаева изучала формирование эстетической культуры студентов 
посредством декоративно-прикладного искусства (на основании материалов 
профессионального обучения) [8], Г. К. Шырынбаева рассматривала 
формирование эстетической культуры учащихся старших классов [9], 
А. Д. Райымкулова исследовала и обсновала проблему формирования 
технологической культуры учеников 5–9 классов [10]. 

Вышеуказанные исследования являются трудами, которые пользуются 
большой потребностью в практике учебных заведении и имеют огромное научно-
педагогическое значение. Но проблема формирования эстетической культуры 
подростков посредством казахского декоративно-прикладного искусства в 
теории и практике средней школы еще не исследована на достаточном уровне.

Значит, между потребностью в обществе воспитания подростков 
посредством казахского декоративно-прикладного искусства и его не 
систематическим исследованием; между потребностью формирования 
эстетической культуры подростков в учебно-воспитательном процессе и не 
имением учебно-методического комплекса для ее реализации; между широтой 
диапазона возможностей казахского декоративно-прикладного искусства в 
эстетическом воспитании и неимением системы усвоения в целях формирования 
эстетической культуры подростков имеется явно заметное противоречие.

Необходимость разрешения данных противоречий обусловило проблему 
формирования эстетической культуры подростков посредством казахского 
декоративно-прикладного искусства в теории и практике средней школы еще 
не исследована на достаточном уровне.

Цель исследования заключается в научно-педагогическом анализе 
педагогических условий, содержания, методов, средств формирования 
эстетической культуры подростков посредством декоративно-прикладного 
искусства, а также апробация их путем эксперимента и разработка методики 
использования на практике.

ОСНОВНАЯ ЧАСТЬ
Для достижения нами поставленной цели использовался комплекс 

научно-педагогических методов: теоретический анализ научной, психолого-
педагогической литературы, педагогическое наблюдение, беседы, тестирование, 
педагогический эксперимент, методы математической и статистической 
обработки полученных результатов исследования.

Для формирования эстетической культуры подростков посредством 
казахского декоративно-прикладного выявления уровня нами были разработаны 
и внедрены: программа спецкурса для учителей и учащихся, программа кружков 
и факультативов, а так же для получения экспериментальных данных, была 
разработана анкета-опросник.

Данный эксперимент осуществлялся а средних общеобразовательных 
школах № 17, № 64, № 79 города Шымкент. Выборка исследования составила 
73 учащихся.  

Таким образом, в процессе усвоения теоретических знаний учащиеся учатся 
выбирать необходимые материалы для мероприятий, им прививают навыки 
творческого поиска, усовершенствования педагогического мастерства учителя.  

Рисунок 1 – Динамика уровня информированности учащихся  
о казахском декоративно-прикладном искусстве

Анализ уроков, проведенных в процессе формирующего эксперимента в 
ряду эффективных видеоуроков и уроков «мастер-классов» дают возможность 
анализировать деятельность мастера, его творческие работы, процесс 
художественной обработки материала и его технологии. Видеозаписи дали 
возможность ближе познакомиться с творчеством народных мастеров.
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По мнению аналитиков одним из эффективных форм в совершенствовании 
практических умений и навыков является «мастер-класс». Здесь ученики 
имеют возможность свободного общения с мастером. Мастер дает полную 
информацию о своем мастерстве, показывает способы изготовления изделий 
из разного материала. Такого рода занятия усиливают интерес учащихся 
к художственным произведениям, повышают эстетическую активность, 
мотивируют самостоятельному образованию. Результаты формирования 
практических умений и навыков по видам техники  казахского декоративно-
прикладного искусства обработки дерева, вязанию, вышивынию, знанию 
освоенные в мастер-классах, показали повышение уровня знаний.

Итак, в процессе формирующего эксперимента прошли экспериментальную 
проверку дополнения к содержанию программ по дисциплинам изобразительное 
искусство, технология, литература, История Казахстана, факультатива 
«Казахское декоративно-прикладное искусство», кружка «Секреты мастерства» 
и спецкурса для учителей «Воспитательные возможности казахского 
декоративно-прикладного искусства».   

В процессе формирующего эксперимента в 2015, 2016, 2017 годы получены 
три среза. Его результаты были реализованы соответственно компонентами 
– мотивационной, информационной, эмоционально-оценочной, действенно-
результативной, формированности эстетической культуры. Во время проведения 
формирующего эксперимента у учащихся экспериментальных групп в процессе 
формирования эстетической культуры наблюдались следующие изменения. 

Таблица 1 – Уровень сформированности эстетической культуры  подростков 
экспериментальных групп (%) 
№ Критерий Уровни 2016-2017 учебной год
1. Мотивационные Высокий 64

Средний 32
Низкий 4

2. Информационные Высокий 52
Средний 48
Низкий 0

3. Эмоционально-оценочные Высокий 60
Средний 40
Низкий 0

4. Действенно-результативные Высокий 78
Средний 18
Низкий 4

Мотивацонные. Заинтересованность учащихся экспериментальных групп 
в области казахского декоративно-прикладного искусства.   

От 72 % 2015 г. в 2017 г. поднялось до 96 %, из них желающие заниматься 
разными видами от 68 % до 92 %, желающие заниматься самостоятельно от 16 % 
поднялось до 54 %; увеличилось количество работ по декоративно-прикладному 
искусству. Произошло положительное изменение динамики показателей 
мотивационных критериев сформированности эстетической культуры: нижний 
уровень в начале эксперимента составлял 28 %, в конце подняли до 40 %; средний 
уровнь от 36 % снизился до 32 % и высший уровень от 36 % поднялся до 64 %. 

Информационные. За годы опытного эксперимента произошло 
положительное изменение динамики показателей информационных критериев 
сформированности эстетической культуры: нижний уровень снизился от 36 % 
в конце до 0 %, средний уровень от 56 % снизился до 48 % и высший уровень 
от 8 % поднялся до 52 % . 

Эмоционально-оценочный. В процессе проведения экперимента учащиеся 
в достаточном уровне вооружились эмоционально-оценочной характеристикой 
декоративно-прикладного искусства. К концу эксперимента уровень их эстетично 
оценочной сформированности составило: средний уровень – 40 % высший 
уровень – 60 %.   

Действенно-результативный. Мероприятия, проведеные в процессе  
формирующего эксперимента, способствовали повышению эстетической 
активности учащихся. Из них 92 % участвовали в выставке по народному 
творчеству, в поисково-исследовательской работе, в общешкольных 
мероприятиях. Учащиеся экспериментальной группы (20 %) в 2017 году активно 
участвовали в областном конкурсе прикладного творчества детей и молодежи. 
Заключительный срез определил изменения уровней эстетической активности: 
нижний от 36 % снизился до 4 %, средний от 52 % до 18 %, высший от 12 % 
поднялся до 78 %. 

На рисунках 2 и 3 показаны динамики формирования эстетической культуры 
подростков в области казахского декоративно-прикладного искусства.   

Начальный срез: нижний уровень – 36 % (от 25 чел. 9 чел.), средний уровень 
56 % (14 чел.), высший уровень – 8 % (2 чел.).

Промежуточный срез: нижний уровень – 16 % (4 чел.), средний уровень – 64 % 
(16 чел.), высший уровень – 20 % (7 чел.).

Заключительный срез: нижний уровень – 0 %, средний уровень 36 %  
(9 чел.), высший уровень – 64 % (16 чел.).
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Таблица 2 – Заключительные показатели уровня формирования эстетической 
культуры подростков средствами казахского декоративно- прикладного 
искусства в (%) 
Компоненты Уровни Экспериментальная 

группа
Контрольная 

группа
Мотивационные Высокий 36 36

Средний 36 34
Низкий 28 30

Информационные Высокий 8 9
Средний 56 56
Низкий 36 35

Эмоционально-оценочные Высокий 8 8
Средний 52 54
Низкий 40 38

Деятельностно-результативные Высокий 12 12
Средний 52 51
Низкий 36 37

Рисунок 2 – Динамика формирования эстетической культуры 
подростков средствами казахского декоративно-прикладного искусства  

(в начале эксперимента)

Таблица 3 – Заключительные показатели уровня формирования эстетической 
культуры подростков средствами казахского декоративно-прикладного 
искусства в  (%)
Компоненты Уровни Экспериментальная

группа
Контрольная
группа

Мотивационные Высокий 64 38
Средний 32 34
Низкий 4 32

Информационные Высокий 52 9
Средний 48 58
Низкий 0 33

Эмоционально-оценочные Высокий 60 10
Средний 40 52
Низкий 0 38

Деятельностно-результативные Высокий 78 12
Средний 18 52
Низкий 4 36

Рисунок 4 – Динамика формирования эстетической культуры 
подростков средствами казахского декоративно-прикладного искусства   

(в конце эесперимента)

Цель опытно-экспериментальной работы – утверждение модели и 
экспериментальная проверка эффективности формирования эстетической 
культуры учащихся в процессе усвоения казахского декоративно-прикладного 
искусства.  

Нами были обозначены задачи опытно-экспериментальной работы: 
составление программы опытно-экспериментальной работы, ее реализация; 
организация педагогического контроля в формировании и художественной 
культуры учащихся; создание средств социально-педагогических исследований; 
определение уровня развития эстетической культуры учащихся, эффективности 
форм и методов; обработка полученых результатов методом математической 
статистики; проведение формирующего эксперимента; согласование модели 
формирования эстетической культуры учащихся в процессе усвоения казахского 
декоративно-прикладного искусства, созданного в процессе исследования.  

В связи с целью, задачами, условиями, мы выбрали линейный вид 
эксперимента. Формирующий эксперимент был проведен за 3 года. 
Основой формирования эстетической культуры учащихся является модель, 
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охватывающий компоненты цели, содержания, организаторскую деятельность, 
оценки, в которой использованы конкретные формы формирования эстетической 
культуры:

В процессе формирующего эксперимента созданы программы дополнений 
к содержанию дисциплин «Изобразительное искусство», «Технология», 
«Литература», «История Казахстана» в 5–9 классах, факультатива «Казахское 
декоративно-прикладное искусство», кружка «Секреты мастерства» и 
специального курса для учителей «Воспитательные возможности казахского 
декоративно-прикладного искусства». Данные виды дисциплин, посвященные 
безотрывному освоению казахского декоративно-прикладного искусства 
основаные по принципу: последовательности, системности и доступности. 

За основу результатов эксперимента были взяты теоретические 
обсуждения, которые позволили определить педагогические возможности 
казахского декоративно-прикладного искусства; внедрить теоретические знания 
в содержание эстетическо-гуманитарных дисциплин о декоративно-прикладном 
искусстве; создать программу факультативов и работы кружков для повышения 
знаний и практических умений подростков в области данного искусства; 
использовать системы индивидуальных и групповых форм декоративно-
прикладного искусства в процессе обучения и во внеурочное время.

Произведенный анализ учебных программ показал от 5 % до 100 % 
отклонений о внедрении знаний декоративно-прикладного искусства в 
программу эстетико-гуманитарных дисциплин. По мнению ряда ученых из 
потребности внедрения теоретических знаний по данному виду искусства 
вытекают его общетеоретические и прикладные цели, задачи, направления. 

Итак, опытно-экспериментальная работа доказала эффективность методики 
формирования эстетической культуры, правильность модели формирования 
эстетической культуры подростков средствами казахского декоративно-
прикладного искусства, измерение уровней показателей.

Рекомендуюмую методику необходимо применять в формировании 
эстетической культуры подростков средствами казахского декоративно-
прикладного искусства в учебно-воспитательном процессе.   

ВЫВОДЫ
Особенности и содержание классификации функций казахского 

декоративно-прикладного искусства способствует систематическому усвоению 
теоретических знаний обучающимися по данной отрасли. Это неоходимо внести 
в методическую программу иститутов повышения квалификации учителей.

Педагогическую классификацию и возможности казахского декоративно-
прикладного искусства необходимо использовать в учебно-воспитательном 
процессе в целях формирования эстетической культуры учащихся.

Формирование эстетической культуры подростков средствами казахского 
декоративно-прикладного искусства, дополнения к программе дисциплины, 
программы факультатива, работы студии мастерства,необходимо реализовать 
по плану внеклассных мероприятий.     

В учебно-воспитательном процессе общеобразовательных школ во 
время проведения тематических мероприятй, необходимо брать за основу 
методические указания по использованию разновидностей казахского 
декоративно-прикладного искусства.

В целях формирования эстетической культуры подростков средствами 
казахского декоративно-прикладного искусства, необходимо создать пришколах 
студии и музеи искусства, а также уместно организовать конкурсы, выставки, 
экспедиции и экскурсии.   

По факту сложности проблемы исследования, нельзя сказать, что она 
нашла свое решение. Из этого вытекает неоходимость дальнейшего творческого 
исследования: формирование основы художественных знаний подростков 
посредством казахского декоративно-прикладного искусства; формирование 
эстетической культуры подростков посредством казахского декоративно-
прикладного искусства; развитие эстетической деятельности; поиск других 
интерактивных методов формирования эстетической культуры подростков.   
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Қазіргі уақытта Қазақстан Республикасы әлемнің дамыған, 
бәсекеге қабілетті елдерінің қатарына кіру стратегиясын жүзеге асыру 
ұлттық мәдениет деңгейін көтеру мәселесіне айрықша назар аударады. 
Мәдениет рухани және материалдық құндылықтардың үйлесімі 
ретінде қарастырылады. Мұнда адамның шығармашылық қызметінің 
нәтижелері жинақталады, адамның рухани және практикалық күш-
жігерінің дамуы оны шығармашылық адам ретінде қалыптастырады. 
Бұл мақалада жасөспірімдердің эстетикалық мәдениетін 
қалыптастыру мәселелері дәстүрлі халық шығармашылығына 
негізделген шығармашылық қызметпен айналысады. Эксперименттік 
жұмыстарды талдау, сондай-ақ жасөспірімдердің эстетикалық 

мәдениетін қалыптастыру динамикасы өнер және қолөнер құралдары 
арқылы ұсынылған. Жеке тұлғаның эстетикалық қалыптасуының, 
оның әмбебап идеалдарға деген ұмтылысының, сондай-ақ мәдени және 
тарихи жетістіктерді құруға қатысудың маңызды факторы халық 
шығармашылығы, әсіресе, өнер мен қолөнер ретінде танылады. 

At present, the implementation of the strategy of Kazakhstan’s entry into 
the list of developed, competitive countries of the world pays special attention to 
the problem of raising the level of national culture. Culture is considered as a 
combination of spiritual and material values. Here the results of man’s creative 
activity accumulate, and the development of man’s spiritual and practical 
strength, forms him as a creative person. This article highlights the issues of 
the formation of aesthetic culture of adolescents through their involvement in 
creative activities based on traditional folk art. The analysis of experimental 
work, as well as dynamics of formation of aesthetic culture of adolescents by 
means of arts and crafts, is presented. An important factor in the aesthetic 
formation of an individual personality, its desire for universal ideals, as well 
as for participation in the creation of cultural and historical achievements, is 
recognized as folk art, particularly arts and crafts.
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ISSUE OF THE APPLICATION OF THE MULTI-LEVEL 
SEMANTIC INFORMATION SYSTEM FOR LEARNING 
OUTCOMES MONITORING

In the article there was considered the main issue of implementing a multi-
level semantic information system for monitoring learning outcomes, which is 
aimed to optimize the educational process, as well as in-depth evaluation of the 
students’ knowledge, to identify the level of learning outcomes by implementing 
a semantic model of knowledge and skills control in accordance with the levels 
of learning activity. A multi-level semantic information system for learning 
outcomes monitoring is a universal tool for developing multi-level tasks based 
on the semantic model. When developing the software product «Multilevel 
semantic information system for monitoring learning outcomes» is implemented 
on the Yii2 framework written in the language of PHP. Among the available 
templates, Yii2 advanced is selected. The data is stored in the MySql database. 
The software product makes it possible to share with any traditional forms of 
education in the educational process

Keywords: semantic model, knowledge control, educational process, 
learning outcome, multi-level system.

INRODUCTION
The use of computer technology, as well as its components: multimedia 

technologies, telecommunications and many other things open various perspectives 
in the education system. Qualitative learning process is training using forms, 
methods, teaching aids, including knowledge control tools. The development of 
theoretical knowledge requires an effective control over the assimilation of the 

studied material. Knowledge control is an integral part of the educational process, 
an assessment of the quality of education. Knowledge control determines the 
cognitive activity of students, develops the principle of creative approach to the 
learning process.

The works of the scientists S. I. Arkhangelsky, V. P. Bespalko, T. A. Il’ina, 
L. V. Zharova, I. I. Kulibaba, N. F. Talysina and others are devoted to issues of 
control and assessment of knowledge.

From the point of view of V.S. Kukushkin, knowledge control performs the 
following functions: «controlling, teaching, diagnostic, prognostic, developing, 
orienting, educational» [1].

When identifying the factors of successful activity of students, we must 
proceed from the principle of the professional orientation of education. The main 
attribute of professionalism of N. V. Kuzmin considers «ability, proceeding 
from the state interests, with a civil responsibility, professionally competently, 
relying on the latest achievements of science and technology, successfully solve 
production problems» [2].

The quality of the material depends on the correct organization of the 
educational process and the choice of an effective means of controlling knowledge. 
Well-organized control of students’ knowledge allows the teacher to accurately 
and correctly assess the level of mastering of theoretical material by students and 
the consolidation of skills in practical work. In modern didactics, the concept of 
“control” does not have an unambiguous interpretation. In some sources, control 
is defined from the point of view of the external structural unit of the learning 
process, in others – as part of the learning process.

The control of knowledge in the methodical system of teaching programming 
and its goal is determined, first of all, by the didactic bases of control of 
assimilation, what means – by the personality and model of a specialist, by 
determining the quality of mastering knowledge, the content and structure of 
educational information, the sequence of learning, the scientific information, the 
universality of skills, the didactic system (training system), time necessary to 
study the educational information, goals and functions of control of assimilation, 
assessment of the knowledge assimilation, methods of control (oral questioning, 
control work, combined control, tightened survey, control of students’ independent 
work, objective automated and manual control), defining types of control 
(auxiliary, current, boundary, final).

As noted by T. O. Balykbaev  «forms, methods and means of instruction are 
determined precisely on the basis of the selected goals. In this case, it is necessary 
to take into account all possible bilateral relationships between them: remember 
that any change in one of the components leads to a change in the rest» [3].

http://www.kaznpu.kz/en/129/page/
http://www.kaznpu.kz/en/129/page/
http://www.kaznpu.kz/en/129/page/
mailto:aiya_c@mail.ru
mailto:gulmira_2181@mail.ru
mailto:zhain2006@mail.ru
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The training system aims to provide students with as much teaching material 
as possible for study. In this regard, the assessment of the quality of knowledge is 
carried out by taking into account of various facts, such as concepts and elements 
of knowledge, which the student normally uses to reproduce them accurately. It is 
necessary to note the fact that the subject areas are interrelated. Their relationship 
is to establish relationships between concepts and rules for the logical inference 
of specific concepts from a generalized domain. When teaching, including the 
control of students’ knowledge, «it is necessary to be able to reflect the condition 
of the problem in the form of a structured model that reflects all the necessary 
solutions to the problem, the links between the elements» [4].

Due to all the above, it became necessary not only to automate the function 
of knowledge control, but also to deeply evaluate the knowledge of students, 
to reveal the level of learning outcomes by implementing a semantic model of 
knowledge and skills control in accordance with the levels of learning activity.

MAIN PART
The wide use of browsers that support modern HTML5 and JavaScript 

standards, the possibilities of web applications allowed to develop the program 
«Multilevel semantic information system for learning outcomes monitoring», 
aimed at optimizing the educational process. The program can be used:

1) as an auxiliary didactic tool in the organization and conduct of knowledge 
control in the educational process;

2) for in-depth evaluation of knowledge in accordance with the levels of 
mastering students;

3) as a system for content filling with training materials for which control 
will be carried out.

The main objectives of the program are:
– increasing the effectiveness of supervisory activities on the part of the 

instructor;
– self-control of the acquired knowledge on the part of the learner;
– improving the effectiveness of evaluation, control and monitoring of the 

results of educational activities;
– development of figurative, theoretical, logical thinking;
– development of the educational potential of students;
– a qualitative and objective way of assessing the knowledge of students.
The interface and service functions of the computer program «Multilevel 

semantic information system for learning outcomes monitoring» is implemented as 
a Web application to provide design of multi-level test tasks, and the organization 
of test and measurement materials based on the semantic information knowledge 

model, what means, on the basis of the information model of the domain and 
semantics objects of the domain. The program allows to control the knowledge of 
students and identify the achievements of their academic performance. «Multilevel 
semantic information system for monitoring learning outcomes» is a universal 
tool for developing multi-level tasks based on the semantic model. The semantic 
model is a way of representing semantic relations between words. In this model 
relations are defined:

1 Class – is an element of the class;
2 Property – is a value;
3 Example – is an element of a class.
To determine the level of knowledge of the trainee, the system offers the 

following types of tests: closed form, test on definition of one and several correct 
answers.

The interface of the software product supports the client-server component. 
At the entrance to the system www.user.leveltesting.xyz. It is necessary to pass 
authorization both for the teacher and for the learner (Figure 1):

Figure 1 – User authorization

After authorization and logging in, there is a window appearing for the teacher’s 
work. On the left side of the window there are tabs for creating learning groups, 
a list of learners, subjects, themes, creating a level of learning outcomes, such 
as: reproductive level, productive level, creative, reproduction, etc. (Figure 2.3). 
Each of these levels characterizes the educational material, knowledge and skills 
of students used in practice. For example, the reproductive level is characterized 
by the assimilation of the educational material, provided that the hint is given, 

http://www.user.leveltesting.xyz
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the task is done according to the pattern. The productive level is characterized 
by the ability of trainees to perform typical tasks, tasks based on instruction, 
algorithms that are reproduced from memory. The creative level focuses on the 
ability to apply previously known knowledge or perform actions in non-standard 
situations, to extract new information during the transformation of the already 
existing knowledge. Heuristic level requires the ability to find new information, 
and ways to solve problems, even if the goal is presented only in a general form.

Figure 2 – The window for the teacher’s work

Figure 3 – Window for creating the level of learning outcomes

Further, after creating levels of learning outcomes, the teacher’s function 
also includes constructing semantic models for constructing a certain level and 
deeper, more detailed coverage of the learner’s knowledge control (Figure 4).

Figure 4 – Construction of semantic concepts

After constructing semantic concepts, the user needs to attach the obtained 
semantic concepts to the level of assimilation of the learner’s activity (Figure 5).

Figure 5 – Levels of mastering the activity of the learner

For concepts connection, the user needs to establish links (Figure 6). A choice 
of concepts is made and a connection is established between them.
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Figure 6 – Establishing relationships between concepts

After constructing concepts, establishing relationships between concepts and 
defining a level, we create tests to identify the learner’s knowledge according to 
certain levels. Creating a test offers a choice of subject, test types (closed-form 
tasks, test tasks with the choice of one or more correct answers). This window 
sets the number of answers, as well as the ability to adjust points for one question 
and to issue a final score for the total number of answers.

Figure 7 – Test creation window

In Figures 8 and 9, a window of meaningful filling of test questions for control 
of students’ knowledge is presented. At this stage, there is also an element of 
artificial intelligence, which consists in comparing the questions introduced with 
the contained concepts and automatically determining the level of assimilation 
of activity.

Figure 8 – The content of test questions

Figure 9 – The window of the constructed test questions
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After passing the testing to the trainees, the teacher can view the results of 
both the group and the individual trainee (Figure 10).

Figure 10 – The test results window

For simultaneous work of multiple users in the system, the administrator 
gives access and determines the status of the user (Figure 11).

Figure 11 – The window for user addition

The student is tested by the following address: www.leveltesting.xyz. Access 
to the testing system for the trainee is assigned by the teacher (Figure 12)

Figure 12 – The trainee window

After activating the trainee, it is possible to test and identify the results 
(Figure 13,14)

Figure 13 – The testing window

http://www.leveltesting.xyz
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Figure 14 – Results screen

The developed as a Web application system greatly facilitates the task of 
extending the testing system to educational institutions, optimizing the time for 
potential users to install and configure the system.

The program implements navigation algorithms:
Quality of navigation:
– availability of data editing;
– presence of scroll bars for information that does not fit on one screen;
– the presence of the return button, the button to go to the start page.
Interactivity in an active form:
– navigation by content elements;
– the possibility of constructing questions and answers;
– revealing the results of the trainee’s knowledge;
– determination of the level of mastering the activity of the student.

CONCLUSIONS
The results of the work are:
– computer program «Multilevel semantic information system for learning 

outcomes monitoring» used in the educational process to organize the control of 
knowledge of students of universities of natural, technical, humanitarian specialties 
of the university and students of general education schools;

– the possibility of sharing with any traditional forms of education in the learning 
process;

– implementation of alternative forms of submission of knowledge control (types 
of test tasks).

Scope of the program:
– in the educational process in conducting the current, boundary and final control 

of knowledge of students of universities of natural, technical, humanitarian specialties 
of the university and students of general education schools;

– control of knowledge of students in training using distance education 
technologies:

– for self-identification of the level of knowledge of the trainee;
– as an auxiliary and didactic means for checking the knowledge of students in 

electives and special courses;
– with self-preparation of applicants entering universities.

REFERENCES

1 Kukushkin, V. S. Didactics (theory of teaching). Teaching aid. – M. : Rostov, 
2003. – 307 p.

2 Kuzmina, N. V. Methods of systematic pedagogical research: Tutorial book. 
– M. : Public education. – 2002. – 208 p.

3 Balykbaev, T. O. Pedagogical and technological basis of the formation of the 
student contingent. – Almaty : Science, 2003. – 256 p.

4 Pospelov, D. A. Situational management. Theory and practice. – M. : Science, 
1986. – 220 p.

5 Arkhangelsky, S. I. The educational process in the higher school, its logical 
foundations and methods. – M. : Higher School, 1980. – 320 p.

6 Bespalko, V. P. Tools for diagnosing the quality of knowledge of students // 
School technology. – M., 2006. – №. 2. – P. 138–150.

7 Ilyina, T. A. Pedagogy. Textbook for pedagogical institutions. – M. : «School-
Press», 1997. – 512 p.

8 Zharova, L. V. Management of independent activities of students: Textbook. 
– L. : LGPI, 1982. – 75 p.

9 Kulibaba, I. I. and others. On the development of requirements for the 
knowledge, abilities and skills of students: the methodology of studying the test and 
evaluation activities of teachers // Questions of the organization and methods of research 
knowledge, skills and abilities of students. – M., 1973. – P. 20–36.

10 Talyzina, N. F. Formation of cognitive activity of students / N. F. Talyzin. – 
M., 1983. – 96 p.



314 315

Вестник ПГУ, ISSN 1811-1831� Серия Педагогическая № 4. 2017ПМУ Хабаршысы, ISSN 1811-1831                       Педагогикалық сериясы № 4. 2017

Material received on 08.12.17.

А. Е. Сағымбаева1, Г. М. Абильдинова2, Ә. Е. Жақсылықов3

Оқыту нәтижелерін бақылаудың көпдеңгейлі семантикалық 
ақпараттық жүйесін қолданудың сұрақтары

1Физика, математика және информатика институты,
Абай атындағы Қазақ ұлттық педагогикалық университеті, 

Алматы қ., 050000, Қазақстан Республикасы;
2Ақпараттық технологиялар факультеті,

Л. Н. Гумилев атындағы Еуразия ұлттық университеті, 
Астана қ., 010000, Қазақстан Республикасы;

3Физика, математика және информатика институты,
Абай атындағы Қазақ ұлттық педагогикалық университеті, 

Алматы қ., 050000, Қазақстан Республикасы.
Материал 08.12.17 баспаға түсті.

А. Е. Сагимбаева1, Г. М. Абильдинова2, А. Е. Жаксылыков3

Вопрос о применении многоуровневой семантической информационной 
системы контроля результатов обучения  

1Институт математики, физики и информатики,
Казахский национальный педагогический университет имени Абая, 

г. Алматы, 050000, Республика Казахстан;
2Факультет информационных технологий, 

Евразийский национальный университет имени Л. Н. Гумилева 
г. Астана, 010000, Республика Казахстан;

3Институт математики, физики и информатики,
Казахский национальный педагогический университет имени Абая, 

г. Алматы, 050000, Республика Казахстан.
Материал поступил в редакцию 08.12.17.

Мақалада оқу үрдісін оңтайландыруға, сонымен қатар білім беру 
қызметінің деңгейіне сәйкес білім мен дағдыны басқарудың семантикалық 
моделін ендіру жолы арқылы оқыту нәтижесі деңгейін анықтауға 
және білім алушының білімін терең бағалауға бағытталған оқытудың 
нәтижесін бақылауға арналған көпдеңгейлі сематикалық ақпараттық 
жүйені ендірудің негізгі мәселелері қарастырылған. Көпдеңгейлі 
семантикалық ақпараттық жүйесі семантикалық модельдің негізінде 
көпдеңгейлі тапсырмаларды жасау үшін оқыту нәтижесін бақылауға 

әмбебап құрал болып табылады. «Оқыту нәтижесін бақылаудың 
көпдеңгейлі семантикалық ақпараттық жүйесі» программалық өнімі Yii2 
ортасында PHP framework арқылы жүзеге асырылды. Рұқсат етілген 
шаблондардың ішінен Yii2 advanced таңдап алынды. Мәліметтер MySql 
деректер қорын басқару жүйесінде сақталған. Программалық өнім оқу 
үрдісінің кез келген дәстүрлі оқыту түрімен бірге қолдануға мүмкіндік 
береді.

В статье рассматривается проблема внедрения многоуровневой 
семантической информационной системы контроля результатов 
обучения, которая направлена на оптимизацию учебного процесса, а 
также на углубленную оценку знаний учащихся, определение уровня 
результатов обучения путем внедрения семантической модели 
управления знаниями и навыками в соответствии с уровнями учебной 
деятельности. Многоуровневая система семантической информации 
контроля результатов обучения является универсальным инструментом 
для разработки многоуровневых задач на основе семантической 
модели. При разработке программного продукта «Многоуровневая 
семантическая информационная система контроля результатов 
обучения»  реализована на  Yii2 фреймворке, написанного на языке PHP. 
Среди доступных шаблонов выбран  Yii2 advanced. Данные хранятся в 
СУБД MySql. Программный продукт дает возможность совместного 
использования с любыми традиционными формами обучения в учебном 
процессе.

http://fit.enu.kz/
http://www.kaznpu.kz/ru/129/page/
http://fit.enu.kz/
http://www.enu.kz/ru/
http://www.kaznpu.kz/ru/129/page/
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ОПРЕДЕЛЕНИЕ И КЛАССИФИКАЦИЯ МОДЕЛЕЙ  
ПРИ ИЗУЧЕНИИ МАТЕМАТИКИ В КОЛЛЕДЖЕ 
ТЕХНИЧЕСКОГО ПРОФИЛЯ

Одним из путей активизации математических знаний студентов 
колледжей может являться целенаправленное и систематическое 
обучение математическому моделированию.   Создание теоретически-
обоснованной системы такого обучения требует методического 
уточнения  понятия математической модели и отбора наиболее 
приемлемой их классификации с точки зрения дидактики. Так же в 
статье рассмотрены  пути возникновения и функции математических 
моделей. В рамках проводимой работы выбрана классификация моделей 
по принципу их структуры. Структура математической модели, 
отображая структуру изучаемого объекта, является определяющим 
основанием в организации  процесса нахождения решения задачи. Эта 
классификация наиболее приемлема для построения методической линии 
обучения математическому моделированию в колледже технического 
профиля. Вызвано это еще и тем, что обучение математическому 
моделированию рекомендуется  осуществлять при закреплении 
изученного материала в решении  практических  задач. 

Ключевые слова: математическая модель, моделирование, обучение 
математике, колледж технического профиля, классификация моделей, 
функции  моделей, этапы моделирования.

ВВЕДЕНИЕ
Общеизвестно, что многие студенты колледжей, имеющие хорошие 

теоретические знания по математике, испытывают затруднения при 
необходимости их применения на практике и слабо представляют значение 
математики в предстоящей трудовой деятельности. Решение обозначенной 
проблемы видится в переориентации методической системы обучения 
математике, переносе акцентов с увеличения объема выдаваемой учащимся 

информации на формирование умений использовать эту информацию. К 
сожалению, такой подход не всегда направлен на представление математики 
в качестве предмета, непосредственно влияющего на подготовку специалиста. 

Таким образом, решение взаимосвязанных проблем активизации 
математических знаний и совершенствования подготовки специалиста 
средствами математики приводит к поиску в математике потенциала, обучение 
которому позволит, не выходя за рамки предмета, формировать у будущих 
специалистов умения применять математический аппарат и развивать 
необходимые профессиональные умения и качества. Таким потенциалом 
является математическое моделирование. Целенаправленное ознакомление 
с математическим моделированием потребует  уточнения понятия модели и 
выбора  наиболее приемлемой классификации моделей для ознакомления с 
ними студентов колледжей технического профиля.

ОСНОВНАЯ ЧАСТЬ
Термины «модель» и «моделирование» широко используются в 

различных областях науки, техники, естествознания, в искусстве и даже 
в художественной литературе. Владение этими терминами считается 
атрибутом образованного человека, что в свое время отмечал еще  
И. М. Яглом [1, с. 3].

Слово «модель» происходит от латинского «modulu», что значит мера, 
образец, норма.  А. Б. Горстко полагает, что «модель – это такой материальный 
или мысленно представляемый объект, который в процессе познания (изучения) 
замещает объект-оригинал, сохраняя некоторые важные для данного 
исследования типичные его черты» [2, с. 11]. 

Анализ определений модели позволяет выделить две ее важные 
характеристики: модель замещает объект изучения; находится с ним в 
определенных отношениях. Модель всегда основана на некотором упрощении 
и никогда не бывает тождественна рассматриваемому оригиналу, не передает 
всех его  свойств и особенностей. Поэтому результаты, полученные  при 
анализе модели, всегда носят для объекта приближенный характер. Степень 
соответствия модели оригиналу может быть  различной: подобие, аналогия, 
изоморфизм (взаимно однозначное соответствие структур модели и прототипа), 
гомоморфизм (обобщенное соответствие). На основе этого соответствия и 
делается предположение, что обнаруженные в модели свойства будут присущи 
оригиналу.  

Главные функции моделей – описательная, конструктивная и эвристическая.  
Описательная функция модели состоит в том, что в исследуемом объекте 
выделяются и обобщаются существенные компоненты и взаимосвязи между 
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ними. Конструктивная функция модели состоит в её способности служить 
ориентиром, применять добытые знания в новых ситуациях. Эвристическая 
функция модели способствует открытию новых свойств объекта-оригинала 
при рассмотрении его модели.

Понятие «модель» неразрывно связано с понятием «моделирование». Под 
моделированием понимают процесс создания и изучения моделей. Взаимосвязь 
модели и моделирования определяет их взаимное влияние, что вызвано, в первую 
очередь, противоположностями простоты и адекватности модели.

Описание моделей не может быть полным без рассмотрения существующих 
подходов к их классификации, ведь многообразие оснований, по которым 
производится классификация, основано на выявлении структурных элементов 
модели и отношений между ними, что  позволит глубже проникнуть в сущность 
понятия модели. Существуют различные подходы к классификации моделей, 
обычно разделяющих их по отраслям наук, применяемому в них научному 
аппарату (средствам моделирования), целям моделирования.

Рассмотрим классификацию моделей по средствам моделирования. По этому 
признаку модели делятся на две большие группы: материальные (предметные) 
модели и идеальные (мысленные). Материальное (предметное) моделирование 
является экспериментальным методом и состоит в непосредственном 
исследовании модели как материального объекта. К нему относят способы 
моделирования, при которых создаваемая модель воспроизводит основные 
физические, динамические и функциональные характеристики исследуемого 
объекта. Материальное моделирование подразделяется на аналоговое и 
физическое.

Аналоговое моделирование исследует процессы и явления, имеющие 
различную физическую природу, но одинаково формально описываемые. 
Физическим называют моделирование, производящее на основе теории подобия 
исследование на уменьшенной или увеличенной копии объекта. Аналоговое и 
физическое моделирование предполагают процесс исследования, связанный 
с материальным воздействием на модель, состоящий с ней  в натуральном 
эксперименте. Идеальное моделирование отличается тем, что основано не 
на материальной, а на мысленной (идеальной) аналогии. Оно применяется, 
если возможность натурального эксперимента с материальными моделями 
ограничена и всегда носит теоретический характер.

Различают два типа идеального моделирования: интуитивное и знаковое.
Интуитивным полагают моделирование, основанное на интуитивном 

представлении об объекте исследования, не поддающемся формализации, либо 
не нуждающемся в ней. При знаковом (формализованном) моделировании 
моделями служат знаковые образования: формулы, графики, чертежи и т.п., 

задающиеся вместе с законами оперирования ими, – знаковые модели требуют 
интерпретации, без которой они теряют смысл. Математическое моделирование, 
изучающее  объект посредством модели, сформированной на языке математики 
с использованием соответствующих математических методов, является важным 
видом знакового   моделирования. 

Данная классификация не единственна. Так, из моделей могут быть 
выделены модели концептуальные (от лат. сonseptus – понятие). Это системы 
в виде совокупности понятий (концептов), определяющих моделируемый 
объект и отношения внутри него. Объекты в этих моделях предстают в виде 
их существенных отличительных признаков. В рамках  концептуального 
моделирования рассматривается некоторый аспект объекта – предмет 
исследования или предметная область. Понятия в концептуальных моделях 
представимы в виде различных искусственных языков. 

Уточняя понятие математической модели, укажем, что под ними, например, 
А. Д. Мышкис понимает  «…математические объекты – геометрические  
фигуры, функции,  уравнения и т.п., исследование которых должно дать 
ответ на поставленный неформальный содержательный вопрос» [3, с. 
8]. А. Н. Шарипов добавляет, что «…математические объекты: числовые 
системы, геометрические построения, формулы, функции и т.п. являются 
аналогами объектов действительного мира и отражают основные свойства  
и закономерности развития… реальных задач и ситуаций» [4, с. 21].

Несколько другой подход к определению математической модели, 
определяющий ее как действие, представлен в работе Я. И. Хургина.  
Математическую модель он представляет как «… описание изучаемого объекта 
на формальном языке, т. е. с помощью чисел, уравнений различного вида 
(конечных, дифференциальных, интегральных, интегро-дифференциальных, 
операторных), неравенств или логических отношений» [5, с. 73]. С таким 
представление математической модели согласен и Н. Н. Моисеев, полагающий, 
что  «…для анализа тех или иных процессов  необходимо некоторое 
математическое описание этого процесса, т. е. его описание на языке 
математики. Его мы и называем математической моделью» [6, с. 29].

Однако указанный подход несколько стирает рамки между понятиями 
математическая модель и математическое моделирование. Поэтому 
целесообразнее придерживаться взгляда на математическое моделирование, 
понимающего его как метод познания, включающий в себя следующие этапы 
мыслительной деятельности:

1) создание  математической модели изучаемого явления  или процесса      
(формализация условия);
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2) исследование полученной модели соответствующими математическими 
методами (вычислительные действия);

3) перевод полученного решения на язык условия задачи (интерпретация 
полученного решения).

Иногда к этим пунктам добавляют проверку полученных результатов на 
практике и создание программ для ЭВМ.

Необходимо указать, что в математике под моделированием может 
пониматься раздел математической логики, изучающий связи между 
формальным языком и его интерпретациями. Понятие математической модели 
в нем рассматривается как алгебраическая система, в которой множество 
операций  пусто. Исследование математического моделирования с этой точки 
производиться нами не будет.

Этапы моделирования взаимосвязаны. Характер производимой 
формализации существенно связан с той математической моделью, которая 
в итоге этой формализации возникает. Из-за этого этап формализации 
осуществляется чаще всего параллельно с разработкой математической модели. 
Аналогично этап интерпретации учитывает специфику модели и формализации 
параметров исходной ситуации и, следовательно, существенно связан с этапами 
формализации и внутримодельного решения.

Рассматривая вопрос возникновения математических моделей, вспомним, 
что математика по отношению к другим наукам существует орудие разработки 
теории или средство решений, приводящее к открытию нового качества 
через выделение количественных связей и закономерностей. Соответственно, 
математическая модель  может возникнуть тремя путями:

1) в результате прямого наблюдения явления, его прямого изучения и 
осмысливания (модели, полученные таким образом, называют феномено-
логическими);

2) в результате некоторого процесса дедукции, когда новая модель 
получается как частный случай из некоторой более общей модели (такие модели 
называют асимптотическими);

3) в результате некоторого процесса  индукции, когда новая модель является 
естественным обобщением «элементарных» моделей (их называют моделями 
ансамблей).

Математическая модель, как и модель вообще, основана на некотором 
упрощении, идеализации. Она никогда не тождественна объекту, а является 
лишь его приближенным отражением. В определенном смысле модель проще  
объекта, конечно, при этом многое зависит и от самого изучаемого объекта и 
свойств, которые учитываются моделью.

Важнейшим требованием к математической модели является требование 
ее адекватности изучаемому реальному объекту относительно выбранных 
характеристик. Под этим обычно понимается:

1) правильное  качественное описание явления по выбранным 
характеристикам;

2) правильное количественное описание явления по выбранным 
количественным характеристикам с некоторой степенью точности.

Бывают случаи, когда принятая математическая модель описывает 
реальный объект совершенно неправильно. Тогда говорят, что модель 
оказывается неадекватной реальному объекту.

Характерным и замечательным свойством математических моделей 
является то, что вследствие своих отвлеченных форм, они обладают колоссальной 
широтой применения. С другой стороны для описания одного и того же явления 
иногда необходимы различные неэквивалентные модели, взаимно дополняющие 
друг друга. Применение математического моделирования таким образом 
позволяет единообразно описать широкий круг фактов и наблюдений, провести 
их детальный количественный анализ, предсказать, как поведет себя объект в 
различных условиях.  А прогнозирование – всегда трудная задача, и выполнение 
прогнозов является предметом гордости любой науки. 

Обширное применение математического моделирования вызвано тем, 
что по мере развития и углубления процесса познания любая наука стремится 
облечь свои положения и идеи в точные математические модели. Разработка 
этих моделей в некоторой отрасли науки является доказательством того, что 
система понятий этой науки уточнилась настолько, что может быть подвергнута 
как качественному, так и количественному исследованию. 

Описание математических моделей будет неполным без освещения 
вариантов их классификации, которая может осуществляться по различным 
критериям.

В рамках выделения основных типов математических моделей, 
используемых в трудовой деятельности выпускником колледжа, полагаем 
необходимым подробнее остановиться на некоторых классификациях.

Н. А. Жигачева, М. В. Дербуш [7, с. 60] предлагают наиболее 
простую классификацию, выделяющую функциональные, структурные 
и информационные математические модели. Функциональные модели 
характеризуются установлением функцио-нальных зависимостей, которые 
объединяют показатели изучаемого объекта, обнаруженные экспериментальным 
путем. Структурные модели выражают предположение о внутреннем 
строении и связях изучаемого объекта, что проявляется в наблюдаемых 
фактах. Информационные модели характеризуются тем, что в них связаны 
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функционально поступающая информация, ее переработка и обратная связь. 
В основе этих моделей находится отображение зависимостей исследуемого 
явления путем определенных действий над информацией. 

А. Н. Шарипов [4, с. 155], исходя из принципа применения математического 
моделирования на практике, предлагает следующее разделение математических 
моделей:

1) Матричные модели, которые могут быть применимы, если каждая 
характеристика моделируемой системы представима в виде комбинации 
характеристик системы в предыдущий момент времени.

2) Диффузные модели, использующиеся в качестве математического 
аппарата уравнения диффузии для решения задач пространственной динамики.

3) Балансовые динамические модели, представляющие моделируемый 
объект как совокупность потоков вещества и энергии, баланс которых 
рассчитывается на каждом шаге моделирования.	

4) Модели, применяющие аппарат статистической физики. В этих моделях 
система рассматривается как статика состояний взаимодействующих элементов.

5) Статистические модели строят при допущении, что моделируемый 
процесс случаен и может исследоваться с помощью статистических методов 
анализа систем.

6) Оптимизационные модели, определяющие оптимальное значение 
целевой функции.

7) Имитационные модели, соответствующие принципу «от 
математического аппарата к модели». Представляют собой формализованное 
описание изучаемой ситуации.

Иную классификацию, произведенную по средствам моделирования, 
предлагает Л. А. Мамыкина  [8, с. 130]. Представим ее в виде схемы  (рисунок 1).

Рисунок 1 – Классификация моделей по средствам моделирования

По принципу средств достижения цели модели классифицирует  
А. Б. Горстко [2]. Так, им выделяются дескриптивные, оптимизационные, 
многокритериальные, игровые и имитационные модели. 

Под дескриптивными моделями понимаются модели, предназначенные 
для описания каких-либо процессов. К оптимизационным моделям он относит 
модели линейного и динамического программирования, межотраслевого 
баланса, сетевого планирования, массового обслуживания. Многокритериальные 
модели отличаются наличием нескольких целевых функций, описывают 
ситуации, когда деятельность человека преследует сразу несколько целей. 
Игровые модели служат для исследования конфликтных ситуаций, когда их 
участники имеют несовпадающие между собой интересы. Имитационные 
модели применяются для исследования сложных систем, в которых существует 
не только множество целевых функций, но часто неясно их количественное 
выражение. 
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Средства моделирования определяют структуру математической модели. 
Структура же математической модели, отображающая фиксированный 
аспект структуры изучаемого объекта, является определяющим основанием в 
организации  процесса нахождения решения задачи, соответствующего данной 
модели. Эта классификация наиболее приемлема для построения методической 
линии обучения математическому моделированию в колледже технического 
профиля. Вызвано это тем, что обучение математическому моделированию на 
уроках математики в условиях ограниченного времени предлагается проводить 
при закреплении изученного материала в виде решения практических задач. 

Таким образом, содержание предлагаемой методической линии должно 
соответствовать  содержанию тем курса математики.  Принцип же построения 
линии на основе критерия применения математического моделирования в 
практической деятельности поставит под вопрос системность такого обучения.

Остается заметить, что во многих случаях четких границ, отделяющих 
указанные методы моделирования друг от друга, не существует, т.к. зачастую 
они являются последовательными продолжениями друг друга при описании 
некоторого процесса или явления. 

ВЫВОДЫ
Рассмотрение понятий «модель» и «моделирование» позволило 

определить понятие модели как одной из важнейших общенаучных категорий, 
а моделирования – как метода познания, сущность которого заключается 
в возможности переноса информации по аналогии от модели к прототипу. 
Широта использования моделирования в различных областях деятельности 
обуславливается его возможностью изучать те стороны объекта, которые 
скрыты непосредственно от наблюдения посредством переноса исследования 
на объекты, более удобные для наблюдения. Математическое моделирование 
является важнейшим видом знакового моделирования и исследует объект 
или процесс посредством модели, сформулированной на языке математики 
с использованием соответствующих математических методов. Построению 
рассматриваемой методической линии наиболее подходит классификация 
моделей по принципу структуры модели.
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Колледж студенттерінің математикалық білімін белсендендіру 
жолдарының бірі математикалық модельдеуді мақсатты бағытталған 
және жүйелі оқыту болып табылады. Осындай оқытудың теориялық 
негізделген жүйесіні құру математикалық үлгі деген ұғымды әдістемелік 
нақтылауға және дидактика тұрғысынан оның ішіндегі ең қолайлы 
жіктеу іріктеуін талап етеді. Сонымен қатар, бабында математикалық 
модельдердің қызметтері мен пайда болу жолдары қарастырылды.
Жүргізілетін жұмыс шеңберінде жіктеу модельдер қағидаты бойынша 
олардың құрылымы неғұрлым қолайлы. Математикалық модельдің 
құрылымы, зерттелетін объектінің құрылымын айқындауышы, 
ұйымдастыру үрдісінің міндеттерді шешу негізі болып табылады. 
Колледждегі техникалық бейіндегі математикалық моделдеуге 
оқытудың әдістемелік желісін құру үшін неғұрлым тиімді жіктеу. 
Зерттелген материалды практикалық міндеттерді шешімін бекіту 
кезінде математикалық модельдеуге оқытуды  ұсынады.

One way to increase the mathematical knowledge of college students can 
be targeted and systematic training in mathematical modeling. The creation 
of a theoretically grounded system of such training requires a methodical 
refinement of the concept of a mathematical model and the selection of the 
most appropriate classification from the point of view of didactics. Also in 
the article the ways of appearance and function of mathematical models 
are considered. In the work the most suitable classification of the models 
is chosen on the basis of their structure. The structure of the mathematical 
model, showing the structure of the studied object, is the determining basis 
in the organization of the process of finding the solution. This classification 
is most appropriate for building a methodical lines of teaching mathematical 
modeling in the College of engineering profile. It is caused by the fact that 
teaching mathematical modeling is recommended when attaching the material 
studied in the solution of practical problems.
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ДОМБЫРА РЕПЕРТУАРЫНДАҒЫ ЖАҢАШЫЛДЫҚ  
ЖӘНЕ КӨНЕ ЫРҒАҚТАРДЫҢ САҚТАЛУЫ

Бұл мақалада домбыра репертуарының кезеңдік өзгерістері 
баяндалады. Домбыра репертуарындағы туындылардың ырғақтық 
өзгеріске түсуі талданады. Сол арқылы күйдегі мазмұндық, 
композициялық, формалық жаңашылдықтың енуі баяндалады.  
Домбырадағы ритмикалық төл дәстүрдің анықтамалары жіктеледі. 

Мақалада домбыра репертуарындағы даму сатылары атап 
көрсетіледі және славян халқының ән фольклорындағы әсердің 
қазақтың аспаптық музыкасына өзара ықпалдастыққа ұмтылған 
үрдісі жіктеледі.

Қазақтың күй өнеріндегі ырғақ ерте замандардан қалыптасқан 
десек те оның өзгерістерге түсуі заман талабы. Сондықтан домбыра 
аспабына арнайы жазылған фортепиано сүйемелімен орындалатын 
шығармаларда композициялық көзқарас болатыны заңдылық. Алайда, 
қазақы ырғақтың сақталуы, біркелкі көне өлшемнің жойылмауы 
домбыраның дәстүріне қатысты факторлар деп санауымыз керек. 

Кілтті сөздер: домбыра репертуары, күй, ырғақ, дәстүр.

КІРІСПЕ
Домбыра тарихындағы жаңару мен даму кезеңдері күй қорының, 

домбыраға арналған шығармалардың белгілі бір деңгейде көркемдік тұрғыда 
өсуіне әсер етті. Ол әсерлердің ішіндегі ең маңыздысы музыкалық өлшем 
мен ырғақ мәселелері. Себебі кез келген музыкалық шығарманың мазмұны 
ырғақ пен өлшемге тәуелді. Ырғақ табиғи болмысты айқындайтын үлгі 
болса, өлшем табиғи болмысты сақтайтын үлгі. Ырғақ ішіндегі музыкалық 
үлестердің топтасуы, жіктелуі, акцент алмасуы, күшті үлестің жуасуы, 
немесе керісінше күшеюі кейінгі композиторлық қайраткерліктің нәтижесі. 
Домбыра күйлерінің дамуы кезеңге бөлінуін барлағанда оның біртіндеп 
күрделі мазмұнға және орындау саласындағы техникалық жетістіктерге қол 
жеткізгенін аңғаруға болады. 

mailto:bota_tae@mail.ru
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НЕГІЗГІ БӨЛІМ
Қазақтың домбырасының мазмұны мен репертуарындағы жаңашылдығы 

ХІХ ғасырдың басында басталды деуге болады. Уақыт пен кезеңге бөлетін 
болсақ ХІХ және ХХ ғасырлардағы домбыра күйіндегі өзгерістерді, 
жаңалықтарды, жаңашыл идеяларды айтуға болады. Әрине, бұл шартты 
түрде ғана дәуірге бөлу болып саналады. Алғашқы кезең орыс колониалдық 
саясатының кезеңіне дөп келеді. Қалай болғанда да орыс музыкасы қазақ 
даласына келген соң ол өзгеше өлшем мен ырғақ әкелгені рас. Сол кезде 
қазақ даласында хан билігі таратылып, аға сұлтандық, старшындық, 
болыстық, ауылнайлық құрылым боп билеу институты қайта құрылды [1]. 
Осы кезде домбыра күйлері мазмұны жағынан орыс музыкасы ырғақтары 
мен өлшемдеріне еліге шыға бастады. Осыларды қазіргі көзқараспен талдасақ 
былай  болар еді:

1) Орыс армиясының үрлемелі аспаптар оркестрінің үніне еліктеу 
арқылы шыққан күйлер; 

Әскери-үрлемелі аспаптар оркестрі марштар ойнайтыны түсінікті. 
Осыны естіген қыр қазағы домбыраға оның ырғағын салып күй тартуды әуес 
еткен. Қазақтың домбыра күйлеріндегі «марш» деп аталатын туындылардың 
бәрі сол кезде басталған деп топшылауға негіз бар. Мысал ретінде Байжігіт 
«Ағаш аяқ» күйіндегі марш, Құрманғазының «Перовский маршы» [2, 60 б.], 
Сүгірдің «Кауфман» [3] күйлерін атауға болады. Қорытынды: күй ырғағы 
біркелкіленді, өлшем марш екпініне сай құрылды.

2) Орысша аты қойылған күйлер;
Күйлердің аттары орыс тілінде аталуы да осы кезеңді қамтиды. Орыс 

қоныстанушыларымен араласқан соң тілге ортақ сөздер пайда болды. 
Ал домбыра күйлерінде аты орысша туындылар пайда болды. Мұндай 
мысалдарды Құрманғазының «Охота», «Не кричи не шуми», «Повестка» [3], 
Қазанғаптың «Учитель» [4, 49 б.], Дәулеткерейдің «Ващенко» күйлерінен 
аңғара аламыз [5, 20 б.]. Қорытынды: күй аттары орысша болғанымен, 
ұлттық мотив сақталды. 

3) Орыс мелодиясынан аударылған әуендер;
Орыс қоныстанушылары әкелген фольклор қазақ күйлерінің аталуына да 

біршама әсер еткені бар. Мысалы қазақ күйшілерінің шығармашылығындағы 
(Жалдыбайдың «Камаринскаясы» [6], Сатыбалдының «Тульскийі», Сүгірдің 
«Ілмесі» [7, 143 б.],) орысша және қазақша аталған күйлердің нұсқалары 
осыған дәлел бола алады. Кейбір күйлерде орыс әндерінің түтас қайырмасы 
орындалады. Сүгірдің «Ілме» күйінде орыстың «Жили у бабуси, два веселых 
гуся» халық әнінің шағын қайырмасы орындалады.

Қорытынды: қазақ күйлерінде славяндық фольклордың, казак, 
орыстардан ауысқан әуендер мен ырғақтардың домбыра репертуарына 
орнығуы басталды. 

4) Қарсылық күйлері. (песни протеста)
Қарсылық күйлері мазмұны жөнінен бір бөлек тақырып. Саяси 

астарынан музыкалық болмысын бөліп қарасақ мұнда көне жыраулық сарын 
мен ырғақтар көп кездеседі. Әдетте қазақ күйінің өлшемі әртүрлі болады 
десек, біркелкілік мұнда да бар. Себебі жыраулық өнер біркелкі ырғаққа 
құрылады, мұны «жорық жыры» немесе «жауынгерлік марш» деп анықтама 
беруге болады. Қарсылық күйлерін шығарған Махамбет («Жорық», «Жауға 
шапқан») Құрманғазы («Кісен ашқан», «Түрмеден қашқан») Сейтек («Сексен 
ер», «Заман-ай»), Дина («Он алтыншы жыл») шығармашылығындағы 
ритмдердің ішінен марш ырғағы көбірек белең алуы осының дәлелі болса 
керек. Бұл жерде күйдің байырғы қазақы үні өзгермесе де жаңа ырғақтармен 
байып отыратынын жоққа шығара алмаймыз. Қорытынды: қарсылық 
күйлерінде отаршылдық сарындар болды, бірақ жыраулық үлгі, түркі-
мұңғұлдық ырғақ сақталды.

Мажор ладында шығарылатын түркі-мұңғұлдың ежелгі ырғағы екі үлесті 
төкпелі болатыны белгілі (2/4 өлшемде). Бұл қалмақ, башқұрт, қырғыз, өзбек, 
қарақалпақ, ноғай халықтарына ортақ ырғақ. Бұл да түркінің жауынгерлік 
күйлеріне арқау болған өлшем. Күймен қатар жауынгерлердің әскери билері 
орындалады. Мысалы халыққа кең тарап кеткен «Буын биі», «Қара жорға», 
«Бозайғыр» сияқты күйлер әуелі жауынгерлік би болған, кейін тұрмысқа 
ортақ болып кеткен. Бұлардың орыс халқының мелодиясымен араласуы 
өзінше болек ырғақ, бөлек өлшем түзді.  Мысалы, ежелгі түрік ырғағы 
2/4, бірақ оның үлес ноталары 6/8 болып қала бергеннің өзінде біршама 
өзгерді. Мұны біз Құрманғазының «Перовский», Сүгірдің «Ілме» күйлерінен 
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аңғарамыз. Башқұрт халқының жауынгерлік биінің аты «Перовский марш». 
Мұнда да башқұрт пен қазаққа ортақ ырғақ сақталған. Мысалы: 

ХХ ғасырдың 30-шы жылдары домбыра мәдениетіне нота жүйесі енгені 
мәлім. Соның әсерімен домбыра күйлерінің өлшемі мен ырғағы да өзгеріске 
түсті. Қазақы күйдегі біркелкі болмысқа европалық композициялық форма 
енді. Ендігі жерде күйдің буынға бөлінуі емес, шығарма ретінде тарауға, 
бөлімге бөлінуі пайда болды. Қорытынды: күйдің жазба үлгісі дамыды, бірақ 
байырғы қазақы сарыны сақталды. 

Ноталық жазба үлгісіндегі күйлерді екіге бөлуге болады:
1 Жеке домбырадағы күйлер:
Жеке домбырада шыққан күйлердің ішінде бас буын, орта буын, 

үлкен саға тұтас орындалатын. Ендігі жерде бас буын мен орта буынның 
аралығындағы композиторлық талаптан туындаған орта бөлім (средняя 
часть) қосылды. Мысал ретінде Динаның «Партия туралы күйін» айтуға 
болады. Мұнда евпропалық пьеса тәртібімен күйдің ортасына шағын ғана 
бір бөлім қосылған. Әлбетте, реприза да тәртіпке келтірілген. Қорытынды: 
мұнда күй тақырыбында ырғақ пен өлшем өзгеріске түскен жоқ. Қосымша 
бөлімде ғана өлшем өзгерді. Ауыспалы өлшем кең қолданыла бастады. 

2 Сүйемелмен орындалатын күйлер:
Сүйемел ретінде фортепиано, сырнай, оркестр қолданылатыны белгілі. 

Көп күйлер фортепианомен сүйемелденетін болып арнайы жазылды. 
Алғашқы шығармалар қатарына Х.Тастановтың «Фантазиясы», «Биі»,  
В. Затаевичтің «Қазақ маршы» жатады. Бұлар күй сияқты басталғанмен орта 
бөлімі ән тақырыбында өрбиді. Бұл аспаптық шығарманың жаңашылдығы 
болды. Әрине ендігі кезеңде шығарманың ырғағы ғана емес, мелодиясы 
да европа стиліне жақындады, сонымен қатар музыкалық тыныс белгілер 
(нюанс) де қазақ күйіне ене бастады. Кейіннен оркестр сүйемелімен жеке  
домбырада тартылатын күйлер де болды. Мысалы Н. Тілендиевтің «Аққу» 
күйі оркестрмен орындалғанда оған күйдің алдындағы музыкалық эпилог, 
күйдің ортасында екінші дауыс ретінде жоспарланған ән қосылды. Бұл да 
европалық үлгі болып саналады. Қорытынды: ендігі жерде ырғақ пен өлшем 

ауыспалы болды, музыканың тыныс белгілері (нюанс) ырғақ пен өлшемге 
екпін, акцент ала келді. Бұл камералық орындаушылық талапқа сай келді. 

ҚОРЫТЫНДЫ
ХІХ–ХХ ғасырларда тарихи өзгерістерге байланысты қазақ музыкасына, 

оның ішінде домбыра өнеріне мәдени жаңашылдықтар енді. Сыртқы 
музыкалық әсердің қазақтың төл сарынын байытуға белгілі деңгейде 
жағымды әсері болғанын жоққа шығара алмаймыз. Отаршылдық кезеңінде 
әлеуметтік көңіл күйге, қоғамдық ахуалға байланысты күй өнеріне жаңаша 
мазмұн, жаңаша тақырып, жаңаша техникалық үрдіс енді. Әуелі ауызша 
дамыған халықтық күйлер ноталық жүйеге енген соң, жаңа заманның мәдени 
реформаларын бойына сіңіріп, өзінің сарынын жоғалтпай тың жолмен 
дамыды. Тек қана күйдегі өлшем мен ырғақтың өзгеріске түскенін атап өту 
қажет. Жаңа композициялық талаптардың әсерінен күй шығарудың ноталық 
жүйедегі нұсқалары домбыра репертуарының баюына игі әсер етті. Жазба 
үлгі келгенменен домбыра репертуарының байырғы күй қорына кері әсер 
ете алмады. Ырғақ пен өлшем де қасақана бұзылған жоқ деп тұжырымдауға 
болады. Мысалы, 2/4, 6/8 өлшеміндегі жүрдек ырғақтардың күйге белсенді 
қатыстырылуы  арқылы бұрынғы түркілік сарын сақталды. Өлшем ішіндегі 
ноталық бірліктердің топтасуы, ноталық үлестегі екпіннің ерекшеленуі 
сазгерлік қиялды байытты. Өлшемнің екпінденуі арқылы үлестердің ара-
қатынасы да өзара байыды. Жаңа күйлердің бір түрі ретінде «қарсылық 
күйлерін» алатын болсақ, алғашқы нұсқаларында күйлердің ырғағы 
біркелкіленіп, өлшемі марш екпініне сай құрылды, кейіннен ырғақ үлестік 
ауыспалыққа ұшырады, алайда екпін сақталды. Домбырада туындаған 
күйлердің аттары орысша болғанымен, ұлттық мотив сақталды. Қазақ 
күйлерінде славян фольклорынан ауысқан әуендер мен ырғақтар домбыра 
репертуарына енді. Қарсылық күйлерінде отаршылдық сарындар болды, 
бірақ жыраулық үлгі, түркі-мұңғұлдық ырғақ сақталды. Күйдің жазба үлгісі 
дамыды, бірақ байырғы қазақы сарыны сақталды.

Домбыра репертуарының даму кезеңі өз ретінде күй табиғатына 
ырғақтық және өлшемдік әсерін тигізу арқылы ұлттық аспаптық 
мәдениетімізге рухани жаңашылдық әкелді.
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В данной статье рассматриваются изменения в домбровом 
репертуаре. Анализируются ритмические изменения в произведениях 
для домбры, вследствие чего, выявляется новизна в содержании кюя и 
их композиционной форме. Также рассматривается влияние славянских 
традиций в домбровой музыке. 

In this article, еру changes in dombra repertoire are considered. Novelty 
in content and in compositional form is revealed by analyzing rhythmical 
changes in dombra compositions. Also, the influence of Slavic traditions on 
dombra music is reviewed.
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Әлеуметтік зияттылықты зерттеудің  
негізгі амалдары 

Берілген ғылыми мақалада болашақ бастауыш сынып мұғалімдерінің 
әлеуметтік зияттылығының даму мәселесіне қатысты зерттеу 
аясында ұстанған негізгі әдіснамалық тұғырлар берілген. Ғылыми 
мақала барысында әдіснама, педагогикалық әдіснама, жүйелілік 
тұғыр, тұлғалық – іс-әрекеттік тұғыр, синергетикалық тұғыр, 
көпсубъектілі тұғыр, акмеологиялық тұғырларына анықтама беріліп, 
болашақ бастауыш сынып мұғалімдерінің әлеуметтік зияттылығын 
дамытудағы қолданыс аясы сипатталған.  Әлеуметтік зияттылықты 
дамытудың жоғарыда аталған әдіснамалық тұғырлары басқа 
ғылымдардағы қызметтер сияқты таным құралдары мен әдістерін 
айқындайтын бастапқы идея, теориялық ереже дегенді көздейді. 
Әдіснамалық тұғырлар көрсеткендей болашақ бастауыш сынып 
мұғалімдерінің әлеуметтік зияттылығын дамыту олардың бойында 
келесідей адами сапалардың орнығуына тәуелді екенін көрсетеді: 
интенсионалдық, креативтік, жариялылық, позитивті қарым-қатынас 
түзе білу ептілігінің болуы.

Кілтті сөздер: әлеуметтік зияттылық, тұлғаның дамуы, әдіснама, 
педагогикалық әдіснама, әдіснамалық тұғырлар. 

КІРІСПЕ
Бізге зерттеу барысында белгілі болғандай, әлеуметтік зияттылық ұғымы 

аясында ғылыми түсініктердің жақындаса түсу үдерісі, интегративті сипатта 
ғылыми негізделген бірнеше салалардың әлеуетін біріктіретін ұғымдық-
категориялық аппаратты құрастыру «жүйе», «құрылым», «әлеуметтік 
тұтастылық» ұғымдарын талдауға мүмкіндік береді. Аталған ұғымдарды 
зерттеу жұмысы барысында талдап көрсетуді жөн санаймыз.

http://kaznui.kz/en/hi.php
mailto:akerkesha_85@mail.ru
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Мұндағы теориялық зерттеулердің интеграциялануы, өз кезегінде, 
болашақ бастауыш сынып мұғалімдерінің әлеуметтік зияттылығын дамытуды 
педагогикалық әдіснамалық тұрғыдан талдауды талап етеді. Жоғарыда 
жүргізілген біршама философиялық заңдар мен ойларға негізделген 
психологиялық білімдер мен аспектілер, педагогикаға байланысты 
тұжырымдар адамның дүниетанымының қалыптасуы жолдары мен 
құралдарын жасайды. Ендеше таным үдерісінің нәтижесі теориядан танымға 
жету, ал әдіснамалық жағдайы оны құру тәсілі ретінде қарастырылады. 
Сондықтан, болашақ бастауыш сынып мұғалімдерінің әлеуметтік 
зияттылығын дамытуда қарастырылған ғылыми-теориялық түсініктер, біз 
ұсынатын әдіснамалық тұғырлар көмегімен табылатын фактілер арқасында 
кеңейе түспек. Біздің теориялық ойлауымыз бен зерделеуіміздің негізінде 
диалектика әдісі жатыр, ол әлеуметтік зияттылық жайлы тарихи анализ 
жасауға, оның дамуының заңдылықтарын табуға көмектеседі.

НЕГІЗГІ БӨЛІМ
Болашақ бастауыш сынып мұғалімдерінің әлеуметтік зияттылығын 

дамытудың әдіснамалық астарларын тереңірек талдауды жөн деп санаймыз. 
Біз ең алдымен, әдіснама ұғымының мән-мағынасына тоқталып өтейік.

Әдіснама педагогикалық үдеріс ретінде ғылыми таным мен ғылыми 
таным құралының теориялық мәселелерін шешу жолдарымен айналысады. 
Философиялық энциклопедиялық сөздікте «әдіснама» – (грек сөзінен 
«methods» – зерттеу жолы, таным, ілім,білім; «logos» – cөз, түсінік) амалдар 
жүйесі және тәжірибелік теориялық іс-әрекетті ұйымдастыру және құру 
тәсілдері, ғылыми таным әдістері туралы оқу; қандай да бір ғылымда 
қолданатын әдістердің жиынтығы дегенді білдіреді делінген [1]. 

Философиялық сөздікте «әдіснама» – белгілі бір ғылымда қолданылатын 
танымдық әдіс-тәсілдердің жиынтығы. Таным және дүниені өзгертуге 
бағытталған практикалық қызметтерді ұйымдастырудың қағидаларын, 
құралдары мен алғышарттарын зерттейтін білімдер саласы [1]. 

Әдіснама нақты зерттеудің мазмұнында, материалында, логикасында, 
автор ойының дамуында болады. В. В. Краевскийдің анықтамасы бойынша, 
әдіснама дегеніміз педагогикалық теорияның негізі, құрылымы, білім 
алудың, яғни педагогикалық айқындықта бейнеленетін білімді болудың 
тәсілдері мен ұстанымдары туралы білімдер жүйесі, сонымен қатар осындай 
білім алудың және бағдарлама, логика, әдістер, зерттеу жұмысының сапасы 
туралы қызмет жүйесі [2].

Қазақстан Ұлттық энциклопедиясында «әдіснама» (методология – 
метод және логия) – таным жолы, ілім. Белгілі бір ғылымда қолданылатын 

танымдық әдіс-тәсілдердің жиынтығы. Танымның қағидаларын, ұстаным 
мен амалдарын, формасы мен әдіс-тәсілін құру жөніндегі ілім [3]. 

Педагогика және психология қазақ тілінің терминдерінің салалық 
ғылыми түсіндірме сөздігі бойынша әдіснама – зерттеу жолы, теория, ілім. 
Ғылыми таным әдісі. Ғылымда қолданылатын негізгі ұстанымдар.

Психологиялық-педагогикалық сөздік бойынша әдіснама, теориялық 
және практикалық іс-әрекетті ұйымдастырудың және құрудың 
принциптерінің және тәсілдерінің жүйесі [4].

Педагогика әдіснамасы – педагогика теориясы, педагогикалық 
құбылыстарды қарау принциптері, зерттеу әдістері туралы білім жүйесі, 
алынған білімді тәрбиелеу. Оқыту тәжірибесіне енгізу жолдарын қамтиды. 
Әдіснаманың теориялық жағы негізгі педагогикалық заңдылықтардың 
анықталуымен байланысты, ғылыми ізденудің бастапқы алғышарты ретінде, 
дүниетану қызметіне еніп, педагогикалық зерттеудің қандай философиялық, 
биологиялық, психологиялық идеялардан құрылғанын анықтап, алынған 
нәтижені дәлелдеп және қорытынды шығарады.

Педагогиканың әдіснамасы оның негізін, базалық сипатын анықтайды. 
Әдістеме негізінде әлеуметтік педагогиканың тұтастай және оның құрамдас 
бөліктерінің ғылыми бағытының мәні анықталады. Осыған сүйене отырып, 
педагогиканың теориясы мен практикасының өзекті мәселелерін зерттейді. 

М. А. Данилов ұсынған педагогика әдіснамасының анықтамасы: 
«Дамушы қоғам жағдайында үздіксіз өзгермелі педагогикалық болмысты 
шынайы көрсететін, білім табу жолдары және тәсілдері принциптері туралы, 
педагогикалық теория негізі және құрылымы туралы, бастапқы ережелері 
туралы білімдер жүйесі педагогикалық әдіснама болады [5]. Педагогиканың 
дамуына қосқан үлесі үшін автордың жұмыстарын педагогика әдіснамасы 
бойынша зерттеген ғалымдардың алғашқыларының бірі деп санаймыз. 

В. И. Загвязинский «Педагогикалық әдіснама – бұл ғылыми-
педагогикалық зерттеулердің бастапқы ережелері, құрылымдары, 
функциялары және әдістері туралы ілім». Автор: 1) «Педагогика әдіснамасы 
бұл педагогикалық білім және оны табу үдерісі, яғни педагогикалық мәселе 
туралы ілім; 2) Әдіснамалық мәні бар бастапқы, шешуші, түп негізді, 
философиялық, жалпы ғылыми және педагогикалық қағидалар (теориялар, 
тұжырымдамалар, болжамдар); 3) Педагогикалық таным әдістері туралы 
ілім (сөздің нақты мағынасындағы әдіснама) [6].

Ш. Т. Таубаева педагогика әдіснамасының пәнін төмендегіше бөліп 
көрсеткен:

– педагогиканың басқа ғылымдар арасындағы және педагогикалық 
зерттеулердің маңызды мәселелерінің орнын анықтау;
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– педагогикалық шындық туралы оларды өзгерту және интерпретациялау 
әдістері, білім алудың ұстанымдары мен тәсілдері;

– педагогикалық теорияның құрылымын құру және дамытудың әдістері;
– ғылым мен практиканың өзара әрекеттесуінің тиімді шарттары, ғылым 

жетістіктерін педагогикалық практикаға ендірудің негізгі ұстанымдары мен 
тәсілдері [7].

П. И. Пидкасистый бойынша, педагогика әдіснамасының пәні білім 
беру аясында болатын қарым-қатынас жүйесінде болатын үдерістердің 
заңдылықтары болып табылады. Сонымен қатар, автор білім берудің 
мақсаты мен мазмұнының шартталған өзара әрекеттесу тәсілдері және оны 
шарттайтын әдістер мен формасын жатқызады. Мұнда субъектілердің қарым-
қатынасы, іс-әрекетін басқару мен ұйымдастыру механизмдері іске асып, ол 
субъектілердің ұжым және топта өзін-өзі ұйымдастыруы, рефлексиясы, өзін 
– өзі тәрбиелеуін қамтиды [8]. 

Б. А. Тұрғынбаева «әдіснама» ұғымының мағынасын: 
– ғылымды тану туралы ілім;
– сол тану жолындағы қолданылатын танымдық құралдар, әдістер мен 

тәсілдердің жиынтығы;
– танымдық және қайта құрушы қызметті ұйымдастырудың алғышарттары 

мен қағидаларын зерттеуші құралдар турасындағы теориялық білім саласы 
деп тұжырымдайды [9]. Ғалымның тұжырымынан, таным үдерісін реттеу, 
іштей ұйымдастыру немесе практикалық өзгертудің жолдарын анықтау секілді 
әрекеттер әдіснаманың негізгі қызметі екендігін пайымдай аламыз.

Педагогикалық әдіснамалық негіздердің мазмұнын түзуде біз, көбінесе 
«әдіс», «тұғыр», «қағида», «амал», «ұстаным», «идея», «логика», «парадигма», 
«теория» ұғымдарының өзара сипатқа түсуін аңғарамыз. Бұл ұғымдар ғылыми 
әдіснама категориялары болып саналады. 

Ғылыми әдіснама категорияларының бірі – тұғыр. Тұғыр – әдіснама 
категориясы ретінде теориялық және практикалық мәселелерді шешуде 
қолданылады. Ол міндеттерді шешудегі негізгі жол, шешімдердің бағыты 
мен стратегиясын ашады. 

Біз қарастырып отырған зерттеу жұмысы аясындағы ғылыми білімдер 
теориясын зерделеуде болашақ бастауыш сынып мұғалімдерінің әлеуметтік 
зияттылығын дамытуда келесідей әдіснамалық тұғырларды басшылыққа 
алдық: жүйелілік тұғыр, синергетикалық тұғыр, тұлғалық іс-әрекеттік тұғыр, 
көпсубъектілі тұғыр, акмеологиялық тұғыр. 

Әлеуметтік зияттылықты дамытудың жоғарыда аталған әдіснамалық 
тұғырлары басқа ғылымдардағы қызметтер сияқты таным құралдары мен 
әдістерін айқындайтын бастапқы идея, теориялық ереже дегенді көздейді.

Ендеше біз, зияттылықты дамытудың әдіснамалық тұғырларының бірі 
жүйелілік тұғырға тереңірек талдауда тоқталайық.

Жүйелілік тұғыр – танымдық әрекеттегі ең әмбебап құрал. «Жүйе» 
ұғымының грек тілінен аудармасы «құрастыру» ретінде түсіндіріледі.

Жүйелілік тұғыр барысында педагогикалық жүйе өзара байланысты 
құрамдас бөлшектердің жиынтығы ретінде қарастырылады. Жүйелілік тұғыр 
барысында педагогикалық жүйе өзара байланысты құрамдас бөлшектердің 
жиынтығы ретінде қарастырылады. Біздің пайымдауымызша, білім беру 
мақсаты, әлеуметтік зияттылықты дамытудағы педагогикалық үдеріс 
субъектілері (оқытушы, болашақ бастауыш сынып мұғалімдері), білім беру 
мазмұны (білім, білік, дағды, әлеуметтік зияттылық, іс-әрекет тәжірибесі мен 
көңіл-күй еріктік қатынас тәжірибесінің жүйесі), ЖОО-дағы бастауышта оқыту 
педагогикасы мен әдістемесі бойынша педагогикалық үдерісті ұйымдастыру 
әдістері мен түрлері, мәліметтер қоры. Бұл үшін де жүйелі білім қажет. Жүйелі 
білім объектінің құраушыларын зерттеп тану нәтижесінде жинақталады. Бұл 
ретте жүйелілік әдіснаманың біртұтастықтығы анықталады. 

Жүйелілік тұғыр жалпы педагогикада (В. В. Краевский, Г. П. Щедровский т.б.) 
белсенді түрде қарасытырылады.

Психологиялық зерттеулерді жүйелілік тұғыр А. А. Бодалев, В. А. Ганзин, 
Е. А. Климов, А. Н. Леонтьев, Б. Ф. Ломов, К. К. Платонов т.б. еңбектерінде 
нақтыланады.

Жүйелілік және тұлғалық іс-әрекеттік тұғырдың арақатынасын 
қарастырсақ, оқытушы мен болашақ бастауыш сынып мұғалімдерінің 
әлеуметтік зияттылығын дамытудағы іс әрекеттер байланыстылығы, оның 
қоршаған ортамен белсенді қарым-қатынастылығы арқылы оны өзгертуге 
атсалысуын білдіреді. 

Тұлғалық іс-әрекеттік тұғыр негізінен оқыту үрдісінің адамға, оның 
даралығына қатысты жаңа парадигмасын жасайтын болғандықтан, әрі қарай 
осы саладағы ғалымдар пікірлерін келтіре кеткен жөн. Е. В. Бондаревская 
жеке тұлғаға бағдарланған оқытудың мазмұнында жеке тұлғаны дамытуға 
және қалыптастыруға қажетті мынадай 4 компонент міндетті түрде болуы 
қажет деп атап көрсеткен. Олар зияттылық, когнитивтілік, шығармашылық 
іс-әрекет арқылы әрбір жеке тұлғаның жекелеген дамытуға жағдай жасауға, 
өз бетінше шешім қабылдауға, оқу әдістері мен мазмұнын таңдауға толық 
мүмкіндік береді деп тұжырымдайды [10]. 

Тұлғалық іс-әрекеттік тұғырды түзуде студенттердің оқу іс-әрекетін, 
мұғалімнің кәсіби іс-әрекетін зерделеуге бағдарлайды, субъектілердің әр 
түрлі іс-әрекеттегі жеке дара қабілеттерінің және тұлғалық қасиеттерінің 
қалыптасу мүмкіндіктерін айқындауға жағдай жасайды. Болашақ бастауыш 
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сынып мұғалімдерінің әлеуметтік зияттылығын дамытуда жан-жағына деген 
құндылық қатынасты қалыптастыруға, адамның жеке тұлғалық қасиеттері 
мен даралығы өрістерінің (зияттылық, мотивациялық, пәндік-тәжірибелік, 
өзіндік реттеу) қалыптасуына негіз болатын білім берудің ерекше мазмұнын 
айқындауға мүмкіндік береді. Тұлғалық іс-әрекеттік тұғыр жүйенің дамуы 
заңдылықтарын түсіндіру қажет болған жағдайда қолданылады. Дамудың 
заңдарын білу негізінде объектіні жетілдіру, өзгерту, жаңғырту операциялары 
іске қосылады, әрекет жасалады. Олай деуге негіз бар, оқытудағы талдаудың 
мазмұндық қыры бастауыш оқыту педагогикасы мен әдістемесі мамандығы 
бойынша оқу пәндері материалын, негізгі ұғымдарын, идеяларын, теорияларын 
іріктеу және құрастыру тәсілдерін, жаңа тәсілдемелерді, бастауыш білім 
беру мазмұнындағы жаңашыл логикалық құрылымдарды кәсіби деңгейде 
түсіне келе, өз мамандығын жіті меңгеруде әлеуметтік зияттылықтың 
дамуын көздейді. Себебі болашақ бастауыш сынып мұғалімдерінің 
тұлғалық қыры ретінде олардың білім алуға деген  мотивацияларын, 
білімге қызығушылықтарын, қажеттіліктерін дамыту үдерісінде студенттің 
дарындылық, зияттылық, шығармашылық қабілеттерін негізге аламыз. Біз, 
ЖОО-дағы субъектілердің өзара әрекеттесуі, ынтымақтастықтағы траектория 
құрылуында синергетикалық тұғырды тірек етеміз.

Синергетикалық тұғыр педагогикада қолданылатын жүйелік-қызметтік 
әдістердің дамуына жол ашады. Ал оның нәтижесі білімнің мақсаттары мен 
мазмұнының өзгеруінде, жаңа парадигманың пайда болуында, ақпараттармен 
алмасу құралы ретіндегі жаңа тәсілдемелердің қолданылуында, білім беру 
үдерісін синергетикаландыруда көрінеді.

Синергетика – қазіргі бірлескен іс-әрекет теориясын зерттейді. 
Синергетика («синергейя» – бірлесіп әрекеттесу, ынтымақтасу) немесе 
өзін-өзі дамыту теориясы педагогика үшін эвристикалық мәні бар тұлғаны 
дамытудың әмбебап үлгілерін іздеуге бағытталған күрделі жүйе болып 
табылады. О. А. Асимовтың зерттеулерінде тұлғаның өзін-өзі дамытуының 
мәні, оқу үрдісінде оны қалыптастырудың мүмкіндіктері қарастырылады, 
өзін-өзі дамытатын оқуды ұйымдастырудың психологиялық-педагогикалық 
негіздемесі ұсынылады. Болашақ бастауыш сынып мұғалімдерінің өзін-
өзі дамыту қабілеттерін қалыптастыруды қамтамасыз ететін әлеуметтік 
зияттылық пен шығармашылық педагогикалық әрекеттерге ерекше көңіл 
бөлінеді. Сондықтан студенттер өзін-өзі ұйымдастыру тетігі арқылы тиімді 
әсер етері анық.

В. Г. Будановтың пікірінше білім беру үрдісінде синергетиканы енгізу 
үш бағытта жүруі керек:

– білім алу үдерісі кезінде студенттердің оқу-әдістемелік жұмыстар 
бойынша іс-шаралар ұйымдастыра алуы, оқу әдебиеттерін жинақтауы (білім 
үшін синергетика);

– жеке пәндер мазмұнына синергетиканың ұстанымдарын бейнелейтін 
материалдар, оның қалыптасуы, дамуы, қажеттілігін түсінуге жағдай жасау 
(білімдегі синергетика);

– болашақ мамандардың даму үрдісін синергетикаландыру (білімнің 
синергетикасы) [11]. 

Жалпы алғанда, синергетикалық тұғыр өзін-өзі ұйымдастыратын 
үдерістердің жүзеге асуының нақты тәсілдеріне көңіл бөле отырып, үдерістің 
көпсубъектілік коммуникативті тұрғыда ұйымдастырылуын тірек етеді. 
Ал бұл өз кезегінде болашақ бастауыш сынып мұғалімдерінің әлеуметтік 
зияттылығын дамытуда олардың педагогикалық қарым-қатынас шыңына 
жетуге жол ашады. 

Көпсубъектілі тұғыр. Микросоциумды және білім беру үдерісінің 
субъектілері (оқытушы, студент т.б.) арасындағы қатынасты қарастыруға 
бағдарлайды, өйткені жеке тұлға қоршаған адамдармен қарым-қатынас 
жемісі мен нәтижесі болып табылады (Ш. Т. Таубаева, А. Р. Ерментаева, 
М. А. Абсатова т.б.). 

Осы орайда М. А. Абсатованың сипаттауынша, адамның бойында 
төмендегідей әлеуметтік-психологиялық сапалар болуы керек: 

– «адамдарды тани білу» біліктілігі (олардың психологиялық 
ерекшеліктерін, күшті және әлсіз жақтарын тез және дұрыс бағалай білу 
қабілеті);

– қарым-қатынасқа бейімділік (кішіпейілділік, адалдық, мейірімділік, 
адам бойынан жақсы қасиеттерді көре алуы, кемшіліктерге аса назар бөлмеу, 
қарым-қатынасқа тез түсу, такт, қарапайымдылық және қолжетімділік); 

– бастамашылдық (адаммен қарым-қатынасқа түсе алу, қалыпты мақсат 
қою, оларға жету жолын ұсыну, демеушілдікті белсенді түрде қол жеткізу);

– көндіре алу, өз артына ілестіре алу;
– демократизм (өзін-өзі басқару мен педагогикалық ұжымда өзара 

әрекеттестікті белсенді ету біліктілігі, топішілік қарым-қатынас құру) [12].
Акмеологиялық тұғыр. Адамның индивид ретіндегі прогрессивті 

дамуындағы шығар «шыңы»; тұлға ретіндегі дамуындағы жетістіктері; 
еңбектегі жоғарғы жетістіктері адамның даралық дамуындағы жетістіктерінің 
шыңы (А. Г. Асмолов, Б. С. Братусь, Б. А. Тұрғынбаева т.б.)

Адамның сапасы – күрделі категория. Шартты түрде адамның сапасын 
бір-бірімен байланысты келесідей құрылымдарда қарастыруға болады:



340 341

Вестник ПГУ, ISSN 1811-1831� Серия Педагогическая № 4. 2017ПМУ Хабаршысы, ISSN 1811-1831                       Педагогикалық сериясы № 4. 2017

– адамның әлеуметтік-жүйелік сапасы. Мұнда болашақ маман өмір 
сүретін ортасы мен қоғамында азаматтық позициясы мен мәдениеттанымдық 
көзқарастары арқылы ерекшеленді, сол әрекеттері арқылы сапалы маман 
ретінде әлеуметтік зияттылығының деңгейін көрсетеді;

– құндылық бағдары байқалатын болашақ маманның құндылық-
дүниетанымдық сапасы, дүниетанымның типтері мен оның тұтастығы т.б. 
болашақ маман соның ішінде болашақ бастауыш сынып мұғалімдерінің 
келешектегі өмірлік позициясы мен мінез-құлқының сипаты арқылы көрініс 
табатын әлеуметтік зияттылығын дамытуға мүмкіндік жасайды;

– болашақ бастауыш сынып мұғалімдерінің әлеуметтік зияттылығын 
дамыту арқылы оның интеллектуалдық даму сапасын қамтамасыз ете алады. 
Ол үшін студенттердің ойлау сапасы, бастауыш білім мазмұны бойынша 
алгоритмді білуі, классификациялау, жүйелеу, танып білу, болжау, синтез 
және талдау т.б. бойынша білу деңгейі біршама жоғары болуы қажет.

Б. А. Тұрғынбаева акмеологиялық жағдайдың сипаттамасын: кәсіби 
қызығушылықтардың жаратушылық бағыттылығы; жаңашылдық әрекетке 
деген қажеттілік; инновацияға бейімділік; жалпы және кейбір арнайы 
зияттылықтың жоғары деңгейде болуы; ассоциациялық байланыстарды 
қалыптастыруға деген бейімділік; жақсы дамыған елестете алушылық; 
мінез-құлық пен әрекетті реттеп отырудағы күшті жігерлілік; дербестік; 
өзінің психикалық жағдайын басқара алушылық, әсіресе шығармашылық 
белсенділігін ынталандыра білушілік, – деп түсіндіреді [12].

ҚОРЫТЫНДЫ
Әдіснамалық тұғырлар көрсеткендей болашақ бастауыш сынып 

мұғалімдерінің әлеуметтік зияттылығын дамыту олардың бойында келесідей 
адами сапалардың орнығуына тәуелді екенін көрсетеді: 1) интенсионалдық 
– адамның өзіндік дамуына бағыттылығы; 2) креативтік – тұлғаның өзіндік 
шығармашылық қабілеті мен фасилитаторлығы; 3) жариялылық – білім 
әрекеттестігіне қатысушы барлық субъектілермен тең құқықты, позитивті 
қарым-қатынас түзе білу ептілігі және т.б.

Болашақ бастауыш сынып мұғалімдерінің әлеуметтік зияттылығын 
дамытуда студенттің адами сапасына қоса тұлғалық сапаларын бастауыш 
білім мазмұнының ғылыми-әдістемелік тұстары арқылы дамыту бүгінгі 
білімнің дескрипторларының бірі.

Болашақ мамандарды даярлаудағы педагогика теориясында оқыту 
үдерісін ұйымдастыру бірнеше функцияны жүзеге асырады. Олар: білім 
берушілік, тәрбие берушілік және дамытушылық. Аталмыш функциялар 

арқылы білім беру әрекеттерінің негізгі бөлігі ақпаратты өзіне қабылдап 
қажеттісін алу және іс-әрекет дағдыларын қалыптастыру сапасына арналады.

– өмірлік тәжірибе (коммуникативтік құзыреттіліктің дамуында 
оған жетекші рөл беріледі) және тұлғааралық қатынастардың тәжірибесі. 
Оның сипаттамалары келесідей: ол әлеуметтенген, оның құрамына нақты 
қоғамдық ортаның интериордық нормалары мен құндылықтар кіреді; ол жеке 
даралығына ие, яғни жеке өмірінде жеке қабілеттері мен психологиялық 
оқиғаларға негізделеді.

– өнер – адамды екі жақтан байытатын эстетикалық қызмет: ол бұл 
жағдайда шығармашыл адамның рөлінде де, өнер туындыларын қабылдап 
ұғынатынның да рөлінде шығады (коммуникативтік икемдерді дамыту 
қабілеті).

– жалпы эрудиция (нақты индивидте бар адами қатынастардың дамуы 
мен мәдениетіне қатысты сенімді және жүйеге келтірілген гуманитарлық 
білімдердің қоры).

– ғылыми әдістер (коммуникативтік құзыреттіліктердің барлық қайнар 
көздерінің интеграциясын, тұлғааралық өзара әрекеттесуді сипаттау, 
тұжырымдау, түсіндіру және болжамдау мүмкіндіктерін ашып, келесіде жеке 
тұлға, топ және ұжым, сонымен қатар қоғамның деңгейінде коммуникативтік 
құзыреттілікті көтерудің практикалық құралдарын әзірлеуді көздейді).
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В данной научной статье даны основные методологические 
подходы в рамках исследования по развитию социального интеллекта 
будущих учителей начальных классов. В ходе исследования в статье 

рассматриваются определения методологии, педагогической 
методологии, системного подхода, личностно-деятельностного подхода, 
синергетического подхода, полисубъектного подхода, акмеологического 
подхода, также даны характеристики области применения в развитии 
социального интеллекта будущих учителей начальных классов. Выше 
перечисленные методологические подходы развития социального 
интеллекта, как и функций в других науках,  являются изначальной 
идеей, определяющими сердствами и методами познания, которые 
нацелены на теоретические обоснования.  Как показывают исследования 
методологических подходов развитие социального интеллекта 
будущих учителей взаимосвязано со следующими качествами личности 
студента: интенсиональность, креативность, театральность, умение 
позитивного взаимоотношения.  

In this scientific article the basic methodological approaches in the 
study on the development of social intelligence of the future primary school 
teachers. In the study, the article deals with the definition of methodology, 
teaching methodology, system approach, personality and activity approach, 
synergetic approach, polysubject approach, acmeological approach, given the 
characteristics of the applications in the development of social intelligence of 
the future primary school teachers. The above methodological approaches 
for the development of social intelligence, and functions in other sciences are 
the original idea of defining the means and the methods of learning that focus 
on theoretical justification.  Studies of methodological approaches show what 
the development of social intelligence of future teachers is interrelated to the 
following qualities of a student: intensionality, creativity, theatricality, skill 
and positive relationships.



344 345

Вестник ПГУ, ISSN 1811-1831� Серия Педагогическая № 4. 2017ПМУ Хабаршысы, ISSN 1811-1831                       Педагогикалық сериясы № 4. 2017

ҒТАМР 12.51

Г. Р. Унгарбаева1, С. Ж. Ибадуллаева2

1докторант, «Биология, география және химия» кафедрасы, Қорқыт Ата 
атындағы Қызылорда мемлекеттік университеті,  Қызылорда қ., 120000, 
Қазақстан Республикасы;
2б.ғ.д., профессор, «Биология, география және химия» кафедрасы, Қорқыт 
Ата атындағы Қызылорда мемлекеттік университеті,  Қызылорда қ., 
120000, Қазақстан Республикасы
e-mail: 1gulshat_ungarbaeva@mail.ru; 2salt_i@mail.ru

ЗЕРТТЕУШІЛІК ҚҰЗЫРЕТТІЛІК ҰҒЫМЫНЫҢ ЗЕРТТЕЛУІ

«Зерттеушілік құзыреттілік» ұғымына соңғы жылдары педагогика 
ғылымында баса назар аударылуда. Бұл мақалада «зерттеушілік 
құзыреттілік» ұғымының зерделену барысына талдау жасалады. 
«Зерттеушілік құзыреттілік» ұғымының мәнін ашу үшін «зерттеу» 
және «құзыреттілік» ұғымдары жеке қарастырылып, зерттеушілік 
құзыреттілік ұғымы осы екі категория тұрғысынан талданады. 
Отандық, шетелдік ғалымдардың «зерттеу» және «құзыреттілік» 
ұғымдарына берілген анықтамаларына талдау жасау негізінде бұл 
ұғымдардың зерттеушілік құзыреттілікті қалыптастырудағы маңызы 
жайлы мәлімет келтіріледі. Ғылыми әдебиеттерге жасалған талдаудың 
барысында  «құзыреттілік» түсінігінің әр түрлі мазмұны бар екендігі 
көрсетіліп, ғалымдардың «құзыреттілік» ұғымының мәнін ашуға  
және оны қалыптастыруға қосқан үлесі қарастырылады. Сонымен 
бірге, «зерттеушілік құзыреттілік» ұғымына берілген анықтамалар 
келтіріліп, зерттеушілік құзыреттіліктің  компоненттері мен сипаты 
туралы мәліметтер беріледі.

Кілтті сөздер: зерттеушілік құзыреттілік, зерттеу, құзырет, 
құзыреттілік.

Кіріспе 
Қазіргі таңда орта білім берудің басты мақсаты оқушылардың  өз бетінше 

ақпаратты табу, оны жаңа білім игеру мен түрлі өмірлік жағдайларда пайдалану 
үшін  тиімді талдау стратегияларын қолдану дағдыларын дамыту болып отыр. 
Ол үшін  қазіргі заманғы мұғалім мықты зерттеуші болып, өз зерттеулерінің 
нәтижелері мен заманауи ғылыми-зерттеу жұмыстардың нәтижелерін білім 
алушылардың ғылыми-зерттеу құзыреттілігін дамыту үшін және өзінің 

білімін үздіксіз дамыту үшін пайдалана білуі керек, басқаша айтқанда  мұғалім 
зерттеушілік қабілетке ие болуы тиіс. 

Зерттеушілік құзыреттілік ұғымының негізінде  «зерттеу» және 
«құзыреттілік»  базалық категориялары жатыр. Бұл мақалада зерттеушілік 
құзыреттілік ұғымын осы екі категория тұрғысынан талдауға тырыстық.

Негізгі бөлім
Н. И. Кондаковтың логикалық сөздік-анықтамалығында «зерттеу» ұғымына 

қандай да бір объектінің (заттың, құбылыстың) пайда болу, даму заңдылықтары 
және оны қоғам мүддесі үшін түрлендіру мақсатында ғылыми анықтау процесі 
ретінде анықтама беріледі [1].

Философиялық сөздікте зерттеу – жаңа ғылыми білімдерді әзірлеу процесі 
және танымдық қызметтің бір түрі деп сипатталады.  Зерттеуге объективтілік,  
қайта жаңғырту, дәлелділік, дәлдік тән [2].

Зерттеу – жаңа ғылыми білімді жасау, әлем танымын кеңейту процесі, адам 
іс- әрекетінің бір түрі. Зерттеуге К. Д. Ушинский  жаңа бір өнім, нәтижеге қол 
жеткізу мақсатындағы ізденіс, танымдық іс- әрекет ретінде анықтама береді [3]. 

Зерттеу ғылыми-педагогикалық білімдерді қалыптастырудың процесі, 
танымдық қызметтің түрі, ол оқытудың, тәрбиелеудің және дамудың объективті 
заңдылықтарының ашылу бағыттарына бағытталған.

Әлеуметтік сөздікте зерттеу жаңа білім, ақпарат және т.б. алуға және 
белгілі бір проблемалар мен өзара тәуелділікті бақылау, эксперимент, контент-
құжаттарды талдау, сауалнама жүргізу және т. б. стандартты әдістер арқылы 
анықтауға бағытталған жүйелі танымдық қызметтің  түрі  ретінде анықталады. 

Зерттеу ұғымына мұндай алуан түрлі анықтаманың берілуі оның күрделілігі 
және көпқырлылығымен байланысты, сондықтан оны  түрлі ғылыми-
теориялық және қолданбалы қырынан қарастырған дұрыс. Осылайша зерттеуді  
құбылыстардың мәнін, оның ерекшелігін және даму тенденциясын танып-білуге 
және бағалауға, жаңа білімді қолдануға  мүмкіндік беретін  ғылыми еңбек; 
ғылыми зерттеу; адам қызметі түрі  ретінде қарастыруға болады [4].

Отандық және шетелдік ғалымдар құзыреттілік ұғымына әртүрлі анықтама 
береді. Мәселен, TUNING жалпыевропалық жобасы (Европадағы білім беру 
жүйелерін ретке келтіру) бойынша құзырет түсінігі академиялық сала бойынша  
теориялық білім, қабілеттің болуы және түсінуді;  нақты жағдайларда білімін 
практикалық тұрғыда және жедел қолдану арқылы іс-әрекет жасай білуді;  өмірді 
басқалармен әлеуметтік контексте қабылдауда  құндылықтардың ажырамас 
бөлік екендігін білуді қамтиды. Бұл анықтаманы Л. Спенсер және С. Спенсер 
жеке құрамдас бөлікті қосу арқылы толықтырады. Олардың түсінігінше 
құзыреттілік мұзтау үлгісінде беріледі: мұндағы үйретуге оңай білім мен 
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дағды оның көрінетін бөлігі, ал  жеке тұлғалық сипаттар, себептер және Мен-
тұжырымдамасы судың астындағы көрінбейтін бөлікті құрайды, себебі оларды 
білім беру процесінде дамыту қиынырақ [5].

И. А. Зимняяның пікірінше, құзыреттіліктің сипаттамасына құзыреттілікті 
көрсетуге дайындығы, құзыреттіліктің мазмұнына қатынасы, объектіге қатысты 
білімі, дағдысы, білігі, ойлау ерекшеліктері, іс- әрекет тәжірибесі, процесс 
барысында эмоционалдық ерік жігерін реттеуі, құзыреттіліктің нәтижесін 
көрсету барысындағы өзіндік талдау жасау жатады.

М. В. Рыжков бойынша құзыреттілік ұғымдарына келесілер жатады: 
– «құзыреттілік» ұғымы тек танымдық және процессуалдық құраушы 

ғана емес әрі мотивациялық, әлеуметтік және мінез-құлықтың, яғни оқыту 
нәтижелерін (білім, білік, дағды), құндылық бағдар жүйелерін қамтиды; 
құзыреттілік – алған білім, білік, тәжірибе мінез-құлық тәсілдерін нақты 
жағдаятта, нақты іс-әрекет жағдайында жұмылдыру қабілеті; 

– құзыреттілік ұғымының нәтижесі кіріктірілген білім мазмұны; 
– құзыреттіліктер тек білім беру мекемелеріндегі оқыту үдерісінде ғана 

емес, яғни дәстүрлі және дәстүрден тыс білім алу жағдайында да қалыптасады. 
О. Б. Хововтың пікірінше, құзыреттілік «біліктілік» ұғымына қарағанда 

мағынасы кең, өйткені, біліктілікті сипаттайтын таза кәсіби білім және 
іскерлікпен қоса оған топта жұмыс істеуге ынталылық, ынтымақтастық, 
қабілеттілік, қарым-қатынасқа бейімділігі, оқу, бағалау, қисынды ойлау, 
ақпаратты алу мен пайдалану, т.б. іскерліктерді жатқызады [6].

Г. Ж. Ниязова құзыреттілік ұғымына студенттің мағыналық бағдарлары, 
білімдері, біліктіліктері мен тұлғалық және әлеуметтік іс-әрекетін жүзеге 
асыруына қажетті нақты анықталған объектілер шеңберіне қатысты 
тәжірибелерінің жиынтығы ретінде анықтама береді [7].

Ш. Т. Мұқанбетова бойынша құзыреттілік – бұл жағдайға сәйкес, 
құзыреттерді (іскерлік пен дағды) пайдалану үшін таңдау. Түйінді 
құзыреттіліктерді жаңа жағдайларды  меңгеруге «есікті» ашатын құралдар, 
«кілттер» деп түсіндіреді. Автордың тұжырымдауынша негізгі құзыреттілік 
– бұл анықтаушы құзыреттілік, себебі жүзеге асыру жағдайларына сәйкес 
келеді, олар шектелмеген, спецификалық емес, бірақ белгілі бір дәрежеде 
әмбебап болып келеді.

М. А. Ғалымжанова құзыреттілікті күнделікті өмірдің нақты жағдайларында 
пайда болатын проблемалар мен міндеттерді тиімді түрде шешуге мүмкіндік 
беретін қабілеттілік ретінде сипаттайды [8].   

Ғылыми әдебиеттерге талдау жасай келе, «құзыреттілік» түсінігінің әр түрлі 
мазмұны бар екенін көруге болады. Енді зерттеушілік құзыреттілік ұғымын 

талдап көрейік. Зерттеулердің көптігіне қарамастан зерттеу құзыреттілігінің 
нақты бір анықтамасы жоқ. Барлық авторлар оны өзінше анықтайды.

TUNING жобасы бойынша зерттеушілік құзыреттілік  белгілі бір аспаптық 
және тұлғааралық құзыреттіліктің жоғары даму деңгейін білдіретін жалпы 
жүйелі құзырет ретінде қарастырылады [5]. 

Көптеген зерттеушілер білім алушылардың зерттеушілік құзіреттіліктерін 
сауатты жоспарланған зерттеушілік іс-әрекет нәтижелері ретінде қарастырады.

Е. В. Феськова білім алушылардың зерттеушілік құзіреттіліктерін өз 
күшімен жаңа білім жүйесін құру мен меңгеруде алға ұмтылуы, шығармашылық 
мазмұндағы өзін-өзі дамыту деп көрсетеді [9]. 

Э. Ф. Зеердің жұмысы бойынша зерттеушілік құзіреттіліктің үш 
компонентін бөліп көрсетуге болады: 

– мотивациялық  (ішкі танымдық мотивтердің динамика нәтижелері, 
білім алушының зерттеушілік іс-әрекет білімінің мәнін  сезінуі, сонымен бірге 
зерттеушілік іс-әрекетті қанағаттандыру); 

– когнитивті (дамыған логикалық және шығармашылық ойлау, білім 
алушылардың зерттеушілік іс-әрекетке қажетті меңгерген білімінің жиынтығы); 

– іс-әрекеттік (зерттеушілік дағды, сонымен қатар білім алушының өзін-өзі 
бақылауы мен зерттеу іс-әрекетіндегі түзету тәсілі ретіндегі рефлексия). 

С. И. Осипова зерттеушілік құзіреттілікті интегралды  тұлғалық қасиет 
ретінде көрсетіп, оның түрленгіш сипатына назар аударады.  Ол білім алушының 
зерттеушілік құзіреттілігінің үш негізгі элементін бөлуді ұсынады:

– іс-әрекет мақсатын көрсету;
– пән анықтамасы, іс-әрекет құралдары, жоспарланған іс-әрекетті өткізу;
– рефлексия, іс-әрекет нәтижелерін талдау.
А. Н. Дахиннің, А. Н. Зеердің, О. А. Козыревтың, А. К. Марковтың,  

Н. Г. Милованованың, С. В. Никитинаның, А. С. Савенковтың,  
А. П. Тряпициннің, В. Н. Шапаловтың және басқалардың жұмыстарында 
зерттеушілік құзіреттілік мәселелері қарастырылған [10]. 

Қорытынды 
Қазіргі зерттеулер (Л. Ф. Авдееваның, Н. С. Амелинаның,  

С. П. Арсенованың, Н. М. Яковлеваның және басқалар) бойынша  
зерттеушілік құзіреттілікті қалыптастыруда, білім алушыларды ғылыми-
зерттеушілік іс-әрекетке дайындауда маңызды рөл арнайы ұйымдастырылған 
құралдарға беріледі. Бұл бағытта арнаулы практикумдардың орны ерекше. 
Биология мамандығы бойынша студенттерде зерттеушілік құзыреттілік 
қалыптастыру үшін биологиядан лабораториялық практикумдар пайдалану 
осы бағыттағы мәселелерді шешуге әсер етеді деп ойлаймыз.
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В последние годы в педагогической науке большое внимание 
уделяется понятию «исследовательская компетентность». В данной 
статье приводится анализ изучения понятия «исследовательская 
компетентность».  Для раскрытия сущности понятия 
«исследовательская  компетентность» отдельно рассматриваются  
такие понятия как «исследование»,  «компетентность», и 
исследовательская компетентность анализируется с позиции этих 
двух категорий. На основе формулировок, данных отечественными 
и зарубежными учеными для определения понятий «исследование» 
и «компетентность» приводятся сведения о роли этих понятий в 
формирований исследовательской компетентности. На основе анализа 
научной литературы показано, что понятие «компетентность» 
может рассматриваться в разных аспектах, и отмечается вклад 
ученых в раскрытие сущности понятия «компетентность». 
Кроме того, приводятся определения понятия «исследовательская 
компетентность» и дается информация о компонентах и характере 
исследовательской компетентности.

In recent years, the notion of «research competence» has been given a 
great attention in pedagogical science. This article provides an analysis of 
the study of the «research competence» concept. For the disclosure of the 
«research competence» concept, such concepts as «research», «competence» 
are considered separately and research competence is analyzed from the 
perspective of these two categories. Based on the analysis of the definitions 
given by expatriate and foreign scholars on the concept of «research» and 
«competence», it gives information about the importance of these concepts in 
forming research competence. Based on the analysis of scientific literature, 
it is shown that the concept of «competence» can be considered in various 
aspects and the contribution of scientists to the disclosure of the meaning 
of the «competence» concept is noted. In addition, definitions of the term 
«research competence» are given and information is provided on the 
components and nature of research competence.

http://evestnik-mgou.ru/ru/Issues/View/4
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СОВРЕМЕННЫЕ АСПЕКТЫ КОРРЕКЦИОННО-
РАЗВИВАЮЩЕГО ОБУЧЕНИЯ В НАЧАЛЬНОЙ 
ШКОЛЕ ЧЕРЕЗ ТВОРЧЕСТВО И ИЗОБРАЗИТЕЛЬНУЮ 
ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ

В статье раскрываются современные аспекты уроков 
изобразительного искусства в начальной школе как одного из факторов 
коррекционно-развивающего обучения. Изобразительная деятельность 
является одной из форм усвоения ребенком социального опыта. Потому 
как основополагающая задача изобразительной деятельности состоит не 
столько в том, чтобы научить детей изображать какие-либо предметы 
и явления, сколько в том, чтобы оптимальным способом использовать 
её в качестве важного педагогического средства, направленного на 
преодоление или ослабление присущих детям недостатков. Специально 
организованная изобразительная деятельность должна отражать 
весь спектр социально-личностных потребностей ребенка, влиять на 
становление личностных качеств и социальную компетентность. Арт-
терапия сегодня считается одним из наиболее мягких, но эффективных 
методов, которые используют учителя современной школы совместно 
с психологами и психотерапевтами.

Ключевые слова: социальная компетентность, изобразительная 
деятельность, зрительного восприятия, компоненты.

Введение
В последнее время стало все больше уделяться внимания проблеме 

изучения и коррекции различных психических расстройств у детей.  
В специальной психологии и коррекционной педагогике уже в начале XX века 
выделяли изобразительную деятельность в качестве одного из важнейших 
коррекционных средств [1].

Изобразительная деятельность является одной из форм усвоения ребенком 
социального опыта. В процессе создания рисунка дети овладевают знаково-
символической системой координат, специфичной для выражения отношений 
предметного мира, а также человеческих чувств. Специально организованная 
изобразительная деятельность должна отражать весь спектр социально-
личностных потребностей ребенка, влиять на становление личностных качеств 
и социальную компетентность.

Основная часть
Современный этап развития теории и практики психологии, 

нейропсихологии, коррекционной педагогики и специальной психологии 
характеризуется усилением внимания ученых к углубленному изучению 
различных особенностей психического развития детей, что имеет важное 
научно-практическое значение.

Целью коррекционной работы является исправление (доразвитие) 
психических и физических функций ребенка в процессе общего его образования, 
подготовка к жизни и труду. А также поиск форм психического уравновешивания 
развития и воспитания младшего школьника через творческую самореализацию 
в изобразительной деятельности.

Чтобы правильно определить содержание коррекционной работы в 
общеобразовательной школе, необходимо увязать коррекцию со всеми 
основными компонентами системы образования и только после этого 
рассматривать внутренние структуры подсистемы и их содержательно-
педагогическую роль [2].

В начальной школе учитель последовательно руководит мыслительной 
деятельностью учащихся, постоянно побуждает их к выполнению тех или иных 
заданий, оставляя без помощи лишь на короткое время, постепенно приучая к 
самостоятельности, путем подбора задач и постановки вопросов, требующих 
активного подхода к ним.

Биосоциальный процесс становления личности, характеризующемся 
содержанием, формами, выделяются три основных структурных аспекта: 
познавательный, обеспечивающий усвоение опыта личностью; воспитание 
типологических свойств личности, а также физическое и умственное развитие. 
Ведущей деятельностью в образовании является «учебная».

Таким образом, образование включает в себе три основные части: обучение, 
воспитание и развитие. Обучение непосредственно направлено на усвоение 
учащимися опыта, а воспитание и развитие осуществляются опосредованно. Все 
три процесса – воспитание, обучение и развитие – выступают едино, органично 

mailto:docetnt_t_n@mail.ru
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связаны друг с другом, и выделять, разграничивать их практически невозможно, 
да и нецелесообразно в условиях динамики срабатывания системы.

Основополагающая задача изобразительной деятельности состоит не 
столько в том, чтобы научить детей изображать какие-либо предметы и 
явления, сколько в том, чтобы оптимальным способом использовать её в 
качестве важного педагогического средства, направленного на преодоление 
или ослабление присущих детям недостатков.

При использовании принципа наглядности на уроках изобразительного 
искусства обычно акцентируются приемы, объединяющие чувственное и 
рациональное познание. Большое внимание при этом уделяется вербальным 
средствам. Существенно значение придается не только речи учителя, которая 
должна быть четкой и немногословной, но и речи самих учеников. При 
работе с наглядными пособиями имеется в виду коррекция своеобразных 
черт зрительного восприятия, свойственных ребенку младшего звена школы, 
слабая дифференцированность.

Поскольку развитие учащихся младшей школы осуществляется в ходе 
обучения и в процессе воспитания, то и коррекционное воздействие будет 
присутствовать в этой деятельности. Следовательно, специальное, так же, 
как и общее, образование триедино и состоит из коррекционного обучения, 
коррекционного воспитания и коррекционного развития [3].

Коррекционные занятия по рисованию способствуют формированию 
у детей навыков наблюдения; совершенствуются приемы обследования 
изображаемого объекта; дети овладевают специфическим восприятием – 
умением видеть предмет целостно. В единстве его свойств, формируются 
полные и точные представления о предметах и явлениях окружающего мира, 
где младший школьник не только воспроизводит увиденное, но на основе 
полученных представлений о предметах, явлениях реального мира создает в 
рисунке новые оригинальные произведения. На занятиях по изобразительной 
дельности развиваются зрительная и двигательная память, дети учатся 
изображать предметы, т.е. запечатлевать представления о нем и способе его 
изображения. Через уроки изобразительного искусства у детей в наглядно-
практической деятельности совершенствуются все мыслительные операции, 
что является немаловажным фактором коррекционно – развивающего 
обучения.

Творческие направления в эмоционально корректирующей 
деятельности рассматривает Арт терапия. Сочетание художественного 
труда, конструирования из бумаги, рисования на темы и по произведениям, 
знакомство с миром театра дает ребенку возможность познать окружающий 
мир через знакомство с разными видами искусства и средствами изображения.

На коррекционных занятиях бумажная пластика синтезирует разные 
виды изобразительной деятельности: лепку, аппликацию, рисование, 
конструирование из бумаги. Лепка развивает мелкую моторику руки, 
пространственное мышление; аппликация – мелкую моторику и восприятие 
цвета, рисование – мелкую моторику, воображение, глазомер, умение 
подбирать колер, компоновать на листе бумаги. На занятиях дети знакомятся 
с различными материалами и необычными способами применения 
их. Например, в процессе лепки из бумаги дети становятся творцами 
объемных деревьев, фантастических и реальных; масок, выражающих 
разное настроение и характер, красочных натюрмортов, различных макетов 
старинных, современных и фантастических городов и т.п. Используются не 
только различные материалы, но и разные техники, способы исполнения и 
их сочетания.

Изучение возможностей и способностей детей позволяет осуществлять 
индивидуально-ориентированный подход, оказывать адресную 
педагогическую поддержку в развитии ребенка. Создание насыщенной 
информационной среды на занятиях, включающей книжную, природную, 
и человеческую среды; поощрение познавательной активности и создание 
ситуации успеха для каждого; увеличение доли творческих заданий, игр, 
специальных упражнений в рамках данной программы – все это стимулирует 
творческую активность ребенка, вносит разнообразие в жизнь ребенка, 
развивает его потенциальные познавательные возможности, корректирует 
поведение, прививает им трудовые и другие социально значимые навыки 
и умений.

Общение с искусством формирует у младших школьников самосознание, 
помогает осознать свое «я», свою индивидуальность. Это невозможно без 
учета эмоционального восприятия ребенком окружающего его пространства. 
Одним из направлений коррекционной педагогики является эстетическое 
воспитание, приобщение младших школьников к искусству через развитие 
их художественных творческих способностей. 

Изобразительное искусство как школьный учебный предмет имеет 
важное коррекционно-развивающее значение. Уроки при правильной их 
постановке оказывают существенное воздействие на интеллектуальную, 
эмоциональную и двигательную сферы, способствуют формированию 
личности ребенка, воспитанию у него положительных навыков и привычек.

Для более полного достижения результата учителю на уроках желательно 
проводить ряд занятий на развитие мышления через эмоциональное 
восприятие.
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На уроках по изобразительному искусству в начальной школе ставятся 
следующие коррекционные задачи:

– способствовать коррекции недостатков познавательной деятельности 
школьников путем систематического и целенаправленного воспитания и 
развития у них правильного восприятия формы, конструкции, величины, 
цвета предметов, их положения в пространстве;

– находить в изображаемом существенные признаки, устанавливать 
сходство и различие;

– содействовать развитию у учащихся аналитико-синтетической 
деятельности, умения сравнивать, обобщать;

– дать учащимся знания элементарных основ реалистического рисунка, 
формировать навыки рисования с натуры, декоративного рисования;

– знакомить учащихся с отдельными произведениями изобразительного, 
декоративно-прикладного и народного искусства, воспитывать активное 
эмоционально-эстетическое отношение к ним;

Личностными результатами развития в изобразительной деятельности 
являются:

– формирование личностных качеств: художественный вкус, 
аккуратность, терпение, настойчивость, усидчивость;

– формирование элементарных знаний основ реалистического рисунка; 
навыков рисования с натуры, по памяти, по представлению, декоративного 
рисования и умения применять их в учебной, трудовой и общественно 
полезной деятельности;

– развитие аналитико-синтетической деятельности, сравнения, 
обобщения;

– улучшение зрительно-двигательной координации путем использования 
вариативных и многократно повторяющихся действий с применением 
разнообразного изобразительного материала;

– развитие всех познавательных процессов (память, мышление, 
внимание, воображение, речь) [4].

Эти занятия помогают вывести ребят на такие понятия, как «стереотип», 
«предрассудок», и «общественное мнение». Занятия проводятся в виде игры. 
С ее помощью можно выявить и проанализировать с ребятами механизмы 
влияния общественного мнения на индивидуальное восприятие мира и 
воспитать свое собственное. Игра может быть встроена как в цикл занятий 
по предмету «Изобразительное искусство», так и при работе с психологом. 
Игра может стать началом разговора.

В качестве примера можно предложить тему «Протрет», которую 
можно развивать по трем ступеням: психолого – аналитическое сравнение, 
например, доброго и злого образа, составление психологического портрета 
образа; поиск и определение характерных для узнаваемости конструктивных 
черт, примеры конкретных образов. И третья ступень – рисование портрета. 
Чуть дробнее остановимся на третьей ступени.

«Рисование портрета»
Этот вариант урока – игры более сложный. Чтобы получить яркие и 

показательные результата, ребята должны подойти к заданию творчески и 
не бояться рисовать (рисование портретов).

Учитель вывешивает на доске две болванки для «портретов» – два 
овала с тонкими линиями – местами расположения рта, носа, глаз. Всем 
участникам раздаются карточки, на которых записана одна из черт 
человеческого характера – хорошая или плохая, (например, «доброта», 
«честность», «хитрость», «злоба» и т.п.). Карточек с положительными и 
отрицательными чертами должно быть приблизительно поровну. Карточки 
друг другу показывать нельзя. Первый из играющих подходит к одному 
из «портретов» и прорисовывает одну из черт лица, соответствующего, по 
его мнению, указанной в его карточке черте характера. Затем по очереди 
подходят все остальные и делают то же самое. Подходить надо в первую 
очередь к «портрету» выбранному первым учеником, но если, по мнению 
очередного ученика, записанная на его карточке черта характера уже 
отражена на первом «портрете», он может дорисовывать ее на втором. Если 
же она присутствует, по его мнению, на обоих «портретах», он может усилить 
ее на одном из них (или вообще не рисовать).

После того как все ученики отразили черты, записанные на карточках 
на «портрет», начинается следующий этап: каждому выдается по листочку 
бумаги, на котором нужно записать, что за люди – хорошие или плохие – 
изображены на рисунках. Эта работа выполняется индивидуально. После 
этого листки собираются и определяется некое коллективное мнение по 
каждому портрету.

Коррекционное обучение на уроках изобразительного искусства – 
усвоение знаний о путях и средствах преодоления недостатков психического 
и физического развития и усвоения способов применения полученных знаний 
по композиционному цветовому решению.

Коррекционное воспитание – воспитание типологических свойств 
и качеств личности, инвариантных предметной специфике деятельности 
(познавательной, трудовой, эстетической и др.), позволяющих адаптироваться 
в социальной среде.
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Надо помнить, что коррекционное развитие – исправление (преодоление) 
недостатков умственного и физического развития, совершенствование 
психических и физических функций, сохранной сенсорной сферы и 
нейродинамических механизмов компенсации дефекта.

выводы
Изучение предмета ИЗО в школе обеспечивает работу: коррекционно-

обучающую, коррекционно-развивающую, коррекционно-воспитательную; 
воспитание положительных качеств личности; развитие способностей 
обучающихся к осознанной регуляции трудовой и общественно-полезной 
деятельности (ориентирование в задании, планирование хода работы, 
контроль за качеством работы).

Программа по ИЗО реализуется через следующие методы и приёмы 
обучения: разнообразные по форме практические упражнения и задания, 
наглядные опоры, демонстрация учебных пособий и образцов, практические 
работы, сравнение и сопоставление работ учащихся и образцов рисунков, 
анализ и синтез. Занятия проводится в кабинете ИЗО, который приспособлен 
и имеет всё необходимое оборудование для реализации программы.

Этапы развития творческих способностей учащихся состоят из 4-х 
ступеней. Это:

1) Накопление впечатлений;
2) Спонтанное выражение творческого начала в зрительных, сенсорно 

– моторных, речевых направлениях;
3)  Импровизации двигательные,  речевые,  музыкальные, 

иллюстративность в рисовании;
4) Создание собственных композиций, являющихся отражением какого-

нибудь художественного впечатления.
Из всего выше сказанного в статье можно сделать вывод, что 

задача художественно – эстетического воспитания – это, прежде всего, 
формирование личности, которая способна воспринимать и оценивать 
прекрасное в природе, труде, быту и других сферах деятельности. Потому как 
Арт – терапия сегодня считается одним из наиболее мягких, но эффективных 
методов, которые используют учителя современной школы совместно с 
психологами и психотерапевтами. Так как представляет собой методику 
лечения при помощи творчества.
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Мақалада түзете-дамыта оқыту факторының бірі ретінде 
бастауыш мектептерінде бейнелеу өнері сабақтарынының заманауи 
аспектілері ашылады. Баланың әлеуметтік тәжірибені меңгеру 
бейнелеу іс-әрекетінің бірі болып табылады Өйткені, бейнелеу іс-
әрекетінің пайымдау негізі міндетті балалардың қандай да болмасын 
заттар мен құбылыстарды бейнелеуге үйретуден қана тұрмайды, 
оңтайлы тәсілмен маңызды педагогикалық құралы ретінде 
пайдалануға, жеңіп шығуға бағытталған немесе оның балаларға 
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тән әлсіреуі кемшіліктерінің құралады. Арнайы ұйымдастырылған 
бейнелеу іс-әрекеті баланың әлеуметтік-тұлғалық барлық 
қажеттілік спектрін көрсетуіне және тұлғалық және әлеуметтік 
құзыреттілік қалыптасуына әсер етуі тиіс. Арт-терапия бүгінгі 
таңда ең жұмсақ болып саналады, бірақ тиімді әдістерін қазіргі 
замандағы мектептің мұғалімдері мен психолог, психотерапевттер 
бірлесіп қолданады.

The article reveals the modern aspects of the lessons of fine arts in 
primary school as one of the factors of correctional and developmental 
education. A fine arts activity is one of the forms of child’s acquisition of 
social experience, because the fundamental task of visual activity is not so 
much to teach children to depict any objects and phenomena as how to use 
it as an important pedagogical means aimed at overcoming or weakening 
the inherent disadvantages. A specially organized visual activity should 
reflect the entire spectrum of the child’s social and personal needs, influence 
the development of personal qualities and social competence. Art therapy 
today is considered one of the most gentle, but effective methods that modern 
school teachers use in conjunction with psychologists and psychotherapists.
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Специфика построения вариативного 
компонента элективной дисциплины  
«Экология транспорта и городских сетей»  
для специальностей «Экология»,  
«Безопасность жизнедеятельности  
и защита окружающей среды»

Учитывая специфику уровней подготовки студентов и реализуемые 
образовательные функции, автором разработаны вариативные 
компоненты экологической подготовки. 

Содержание вариативного компонента позволяет учитывать 
специфику субъекта познания, его профессиональные интересы, нацелено 
на формирование практических умений обучаемого в соответствующей 
области знания.

Для решения задач экологической безопасности на автомобильном 
транспорте остро встает задача эффективной экологической 
подготовки специалистов в данной сфере. На взгляд автора статьи 
значительную роль в этом, должно сыграть обучение студентов по 
специальностям «Экология», «Безопасность жизнедеятельности 
и защита окружающей среды» в рамках изучения вариативного 
компонента элективного курса «Экология транспорта и городских 
сетей», нацеленного на формирование у них системы научных знаний 
в области охраны природы и рационального использования природных 
ресурсов в процессе работы транспорта.  

При этом при изучении данной дисциплины необходимо уделять 
экологическим проблемам преимущественно мировоззренческому, 
естественнонаучного и инженерного плана, что составляет основу 
знаний будущего специалиста рассматриваемого профиля.

Ключевые слова: элективный компонент, экология транспорта, 
окружающая среда, экология.
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ВВЕДЕНИЕ
В современных условиях в системе высшего образования главной 

задачей является подготовка высококвалифицированных специалистов. ВУЗ 
должен подготовить специалиста новой формации, обладающего широкими 
фундаментальными знаниями, инициативного, умеющего включаться к 
меняющимся требованиям рынка труда и технологий.

Приоритетная роль в экологическом образовании, по мнению  
С. А. Алексеева, должна принадлежать изучению региональных условий 
функционирования эколого-природных и эколого-социальных систем, реалий 
общества, оно должно обучать практическому решению экологических задач. 
Мы предлагаем ввести в содержание курса «Экология транспорта и городских 
сетей», кроме регионального аспекта, вариативный компонент.

Содержание вариативного компонента учитывает специфику 
субъекта познания (студенты определенной специальности), учитывать 
его профессиональные интересы, т.е. быть неразрывно связано с будущей 
специальностью, должно быть нацелено на формирование практических умений 
обучаемого в соответствующей области знания. В связи с этим необходимо 
выявить профессиональные задачи, решение которых определяется уровнем 
экологических знаний, т.е. необходимо четко представлять, для чего студентам 
той или иной специальности необходимы данные знания.

ОСНОВНАЯ ЧАСТЬ
Рассмотрим особенности построения вариативного компонента на примере 

специальностей «Экология» и «Безопасность жизнедеятельности и защита 
окружающей среды».

Экономика любого государства не может успешно функционировать без 
хорошо организованной работы автомобильного транспорта. Он обеспечивает 
развитие народного хозяйства, соединение производства и потребления, 
жизнедеятельность всех отраслей общества. Автомобильный транспорт решает 
очень важные социальные задачи, приближая село к городу, связывая крупные 
индустриальные и административные центры с пригородами. Он создает 
благоприятные возможности для рационального, гибкого использования 
трудовых ресурсов.

Каждый формируемый объект и автотранспортное производство наделено 
комплексом техногенных свойств, обуславливающих потенциально опасный 
уровень антропогенных изменений природных объектов в соответствии со 
спецификой взаимодействия с окружающей средой. С этой точки зрения любой 
создаваемый вид транспорта лил производство можно оценить с позиций 
возможных антропогенных состояний объектов природы, являющихся мерой 

экологической чистоты данного вида транспорта. Требования экологической 
чистоты при создании и эксплуатации различных видов транспорта 
продиктованы необходимостью минимального отрицательного их воздействия 
на компоненты окружающей среды.

На данном этапе автомобильный транспорт относится к основным 
источникам загрязнения окружающей среды. В крупных городах на долю 
автотранспорта приходится более половины объема вредных выбросов в 
атмосферу. Несоответствие транспортных средств экологическим требованиям 
при продолжающемся увеличении транспортных потоков и плохих дорожных 
условиях приводит к постоянному возрастанию загрязнения атмосферного 
воздуха, почв и водных объектов.

Ю. С. Козлов с соавторами выделяет следующие основные причины 
сложной экологической обстановки в городах, связанной с эксплуатацией 
автотранспорта [1]:

– отсутствие надлежащего контроля на предприятиях за соблюдением 
нормативов государственных стандартов по токсичности и дымности 
отработавших газов транспортных средств;

– слабый контроль за качеством реализуемого моторного топлива;
– недостаточное внимание, уделяемое переводу автотранспорта на менее 

токсичные виды топлива;
– въезд на территорию городов большегрузного транспорта;
– отсутствие достаточной нормативной базы, низкий эффект экономического 

механизма управления охраной окружающей среды на транспорте.
Для решения задач экологической безопасности на автомобильном 

транспорте остро встает задача эффективной экологической подготовки 
специалистов в данной сфере. Значительную роль в этом, на наш взгляд 
должно сыграть обучение студентов по специальностям «Экология», 
«Безопасность жизнедеятельности и защита окружающей среды» в рамках 
изучения вариативного компонента элективного курса «Экология транспорта 
и городских сетей», нацеленного на формирование у них системы научных 
знаний в области охраны природы и рационального использования природных 
ресурсов в процессе работы транспорта. При этом основное внимание следует 
уделять экологическим проблемам преимущественно мировоззренческого, 
естественнонаучного и инженерного плана, что составляет основу знаний 
будущего специалиста рассматриваемого профиля.

Учебный план вариативного компонента элективной дисциплины 
«Экология транспорта и городских сетей» для будущих специалистов в области 
безопасности жизнедеятельности и охраны окружающей среды ориентировочно 
может включать изучение следующих тем:
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1 Воздействия автомобильного транспорта на биоту и реакции компонентов 
биоты на эти воздействия.

При изложении этого вопроса студентам необходимо разъяснить, что на 
современном этапе автомобильный транспорт – это индустрия, связанная с 
производством, обслуживанием и ремонтом автомобилей, их эксплуатацией, 
производством горючего и смазочных материалов, с развитием и эксплуатацией 
дорожно-транспортной сети и т.д. Исходя из этой позиции, неправомерно 
студентов ограничивать только лишь изучением загрязнения окружающей 
среды выхлопами автомобилей со всеми вытекающими из этого пагубными 
последствиями и возможных путей борьбы с этим явлением. Студенты должны 
знать все негативные воздействия автомобилей на окружающую среду для того, 
чтобы они могли определить все возможные способы предотвращения.

Можно выделить следующие группы вредных воздействий автомобилей 
на окружающую природную среду:

Первая группа связана с производством автомобилей:
– высокая ресурсно-сырьевая и энергетическая емкость автомобильной 

промышленности;
– собственное негативное воздействие на окружающую среду автомобильной 

промышленности (литейное производство, инструментально-механическое 
производство, стендовые испытания, лакокрасочное производство, производство 
шин и др.).

Вторая группа обусловлена эксплуатацией автомобилей:
– потребление топлива и воздуха, выделение вредных выхлопных газов;
– продукты истирания шин и тормозов;
– шумовое загрязнение окружающей среды;
– материальные и человеческие потери в результате транспортных аварий.
Третья группа связана с отчуждением земель под транспортные магистрали, 

гаражи и стоянки:
– развитие инфраструктуры сервисного обслуживания автомобилей 

(автозаправочные станции, станции технического обслуживания, мойки 
автомобилей и др.);

– поддержание транспортных магистралей в рабочем состоянии 
(использование соли для таяния снега в зимние периоды).

Четвертая группа объединяет проблемы регенерации и утилизации шин, 
масел и других технологических жидкостей, самих отслуживших автомобилей.

В рамках данной темы целесообразно остановиться на рассмотрении 
таких вопросов, как рабочий процесс двигателей внутреннего сгорания; 
смесеобразование в двигателе; влияние автомобильных выбросов на здоровье 
населения; отходы автотранспортных предприятий.

2 Комплексная оценка воздействия различных по физико-химической 
природе процессов, используемых на транспорте.

Предполагается рассмотрение следующих вопросов:
– оценка влияния транспортных коммуникаций на устойчивое социально-

экономическое развитие регионов, обеспеченности транспорта топливно-
энергетическими, минеральными и другими природными ресурсами;

– оценка экологической опасности эксплуатации автомобилей;
– приборное обеспечение и осуществление производственного 

экологического контроля линейных транспортных сооружений с учетом 
движения транспортных потоков;

– создание средств и методов предотвращения загрязнения окружающей 
среды и истощения природных ресурсов при реализации жизненных циклов 
объектов транспорта, инженерных сооружений с использование малоотходных 
и ресурсосберегающих технологий, включая биотехнологии;

– оценка ресурсо- и средопроизводящей способности ландшафтов при 
воздействии транспортных систем, конструирование искусственных экосистем 
на придорожных территориях;

3 Мониторинг загрязнения окружающей среды при эксплуатации 
автотранспорта. Экологическое нормирование нагрузки автомобильного 
транспорта на экосистемы.

Содержание этой темы раскрывается и посредством последовательного 
изложения следующих вопросов:

– нормирование выбросов вредных веществ; 
– расчет выбросов загрязняющих веществ при эксплуатации автотранспорта;
– определение загрязняющих веществ в отработавших газах автомобилей;
– методы и средства контроля отработавших газов автомобилей;
– формирование экологических требований к объектам транспортной 

техники, технологиям, материалам;
– очистка автомобилей при техническом обслуживании и ремонте, моющие 

средства, регенерация моющих растворов, технологические процессы очистки 
на авторемонтных заводах.

4 Прогнозирование чрезвычайных экологических ситуаций и локальных 
экологических катастроф, связанных с автомобильной деятельностью, и 
обоснование мер по их предотвращению.

5 Обеспечение экологичности автомобильного транспорта.
При рассмотрении данной темы следует подробно остановиться на 

следующих вопросах:
– комплексность мероприятий по снижению выбросов автотранспорта: 

технологические мероприятия (замена топлива; замена двигателя; 
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совершенствование рабочего процесса двигателя; своевременное техническое 
обслуживание); санитарно-технические мероприятия (рециркуляция и 
нейтрализация отработавших газов); планировочные мероприятия (организация 
пересечения улиц на разных уровнях; организация подземных (надземных) 
пешеходных переходов; озеленение магистралей и улиц); административные 
мероприятия (установление нормативов на качество топлива и допустимых 
региональных выбросов; вывод из города транзитного транспорта и складских 
баз и терминалов; выделение полос движения общественного транспорта и 
скоростных дорог безостановочного движения);

– создание «экологичных» конструкций;
– альтернативные конструкции автомобилей.
6 Организационно-правовые формы экологического контроля.

ВЫВОДЫ
На наш взгляд, вполне логично завершать обучение студентов 

специальностей «Экология», «Безопасность жизнедеятельности и защита 
окружающей среды» в рамках вариативного компонента по элективному курсу 
«Экология транспорта и городских сетей» изучением нормативно-правовых 
аспектов будущей профессиональной деятельности, в том числе связанных с 
охраной окружающей среды и здоровьем человека.

Осуществляя экологическую подготовку студентов к будущей практической 
деятельности, особое внимание следует уделять постановке лабораторного 
практикума. Желательно практикум проводить в лаборатории промышленно-
транспортной экологии, оснащенной современными отечественными и 
зарубежными приборами, позволяющими оценивать уровень токсичного, 
акустического, вибрационного и радиационного загрязнения окружающей 
среды под воздействием различных факторов, связанных с автотранспортным 
комплексом.
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Автор,  студенттерді даярлау деңгейлерінің ерекшелігін және 
жүзеге асырылатын білім функцияларын ескере отырып, экологиялық 
дайындаудың вариативтік компоненттерін әзірлеген. 

Вариативтік компоненттің мазмұны танымдық субъектісінің 
ерекшелігін, оның кәсіптік мүдделерін ескеруге мүмкіндік береді және 
сәйкес білім беру саласында білім алушының практикалық дағдыларын 
қалыптастыруды мақсат етеді. 

Автомобильдік көлікте экологиялық қауіпсіздік міндеттерін шешу 
үшін осы салада мамандарды дайындау тиімділігі мәселесі бірінші 
орынға шығарылады. Автордың пікірі бойынша, осы мәселені шешуде 
«Көлік және қалалық желілер экологиясы» атты элективтік курсының 
вариативтік компонентін «Экология», «Өмір тіршілік қауіпсіздігі 
және қоршаған ортаны қорғау» мамандығы студенттерін оқытуын 
ұйымдастыру үдерісі  маңызды рөлді атқара алады. Осы курсты 
меңгеруде студенттердің табиғатты қорғау және көлік қызметін 
ұйымдастыруда табиғи ресурстарын тиімді қолдану саласында ғылыми 
білімдерінің жүйесін қалыптастыру мақсат етіледі.
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Сонымен қатар, осы пәнді меңгеруде басым назарды экологиялық 
проблемеларға аударту қажет, атап кеткенде: өмірлік ұстанымдық, 
жаратылыстану және инженерлік. Осының барлығы қарастырылуға 
алынған бағытта болашақ маманның білімінің негізін құрай алады.   

Taking into account the specifics of the students’ levels of preparation and 
the educational functions that are being implemented, the author developed 
variable components of environmental training.

The content of the variable component allows to take into account the 
specificity of the subject of knowledge, its professional interests, and it is 
aimed at the formation of practical skills of the learner in the relevant field 
of knowledge.

The task of effective environmental training of specialists in this field 
appears to solve environmental safety tasks on automobile transport. In 
the opinion of the author of the article, a significant role in this should be 
played by the students’ training in the specialties «Ecology», «Life safety and 
environmental protection» as part of the study of the variable component of 
the elective course «Ecology of Transport and Urban Networks» that is aimed 
at developing a system of scientific knowledge in the field of nature protection 
and rational use of natural resources in the working process of transport.

At the same time, when studying this discipline, it is necessary to pay 
attention to environmental issues of a predominantly ideological, natural-
science and engineering direction, which is the basis of knowledge of the future 
specialist of the profile under study.

пРАВИЛА ДЛЯ АВТОРОВ
НАУЧНЫЙ ЖУРНАЛ ПГУ ИМЕНИ С. ТОРАЙГЫРОВА

(«ВЕСТНИК ПГУ», «НАУКА И ТЕХНИКА КАЗАХСТАНА», 
«КРАЕВЕДЕНИЕ») 

Редакционная коллегия просит авторов руководствоваться следующими 
правилами при подготовке статей для опубликования в журнале.

Научные статьи, представляемые в редакцию журнала должны быть 
оформлены согласно базовым издательским стандартам по оформлению 
статей в соответствии с ГОСТ 7.5-98 «Журналы, сборники, информационные 
издания. Издательское оформление публикуемых материалов», пристатейных 
библиографических списков в соответствии с ГОСТ 7.1-2003 «Библиографическая 
запись. Библиографическое описание. Общие требования и правила составления».

Статьи должны быть оформлены в строгом соответствии со 
следующими правилами:

– В журналы принимаются статьи по всем научным направлениям в 
1 экземпляре, набранные на компьютере, напечатанные на одной стороне 

листа с полями 30 мм со всех сторон листа, электронный носитель со всеми 
материалами в текстовом редакторе «Microsoft Office Word (97, 2000, 2007, 2010) 
для WINDOWS».

– Общий объем статьи, включая аннотации, литературу, таблицы, рисунки и 
математические формулы не должен превышать 12 страниц печатного текста. 
Текст статьи: кегль – 14 пунктов, гарнитура – Times New Roman (для русского, 
английского и немецкого языков), KZ Times New Roman (для казахского языка).

Статья должна содержать:
1 ГРНТИ (Государственный рубрикатор научной технической информации);
2 Инициалы и фамилия (-и) автора (-ов) – на казахском, русском и 

английском языках (прописными буквами, жирным шрифтом, абзац 1 см по 
левому краю, см. образец);

3 Ученую степень, ученое звание; 
4 Аффилиация (факультет или иное структурное подразделение, 

организация (место работы (учебы)), город, область, страна, почтовый индекс) 
– на казахском, русском и английском языках;

5 Е-mail;
6 Название статьи должно отражать содержание статьи, тематику и 

результаты проведенного научного исследования. В название статьи необходимо 
вложить информативность, привлекательность и уникальность (не более 12 слов, 
заглавными прописными буквами, жирным шрифтом, абзац 1 см по левому краю, 
на трех языках: русский, казахский, английский, см. образец);
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7 Аннотация – краткая характеристика назначения, содержания, вида, формы 
и других особенностей статьи. Должна отражать основные и ценные, по мнению 
автора, этапы, объекты, их признаки и выводы проведенного исследования. 
Дается на казахском, русском и английском языках (рекомендуемый объем 
аннотации – не менее 100 слов, прописными буквами, нежирным шрифтом 12 
кегль, абзацный отступ слева и справа 1 см, см. образец);

8 Ключевые слова – набор слов, отражающих содержание текста в 
терминах объекта, научной отрасли и методов исследования (оформляются на 
языке публикуемого материала: кегль – 12 пунктов, курсив, отступ слева-справа 
– 3 см.). Рекомендуемое количество ключевых слов – 5-8, количество слов внутри 
ключевой фразы – не более 3. Задаются в порядке их значимости, т.е. самое 
важное ключевое слово статьи должно быть первым в списке (см. образец); 

9  Основной текст статьи излагается в определенной последовательности 
его частей, включает в себя: 

- слово ВВЕДЕНИЕ / КІРІСПЕ / INTRODUCTION (нежирными заглавными 
буквами, шрифт 14 кегль, в центре см. образец).

Необходимо отразить результаты предшествующих работ ученых, что им 
удалось, что требует дальнейшего изучения, какие есть альтернативы (если нет 
предшествующих работ – указать приоритеты или смежные исследования). 
Освещение библиографии позволит отгородиться от признаков заимствования и 
присвоения чужих трудов. Любое научное изыскание опирается на предыдущие 
(смежные) открытия ученых, поэтому обязательно ссылаться на источники, из 
которых берется информация. Также можно описать методы исследования, 
процедуры, оборудование, параметры измерения, и т.д. (не более 1 страницы).

- слова ОСНОВНАЯ ЧАСТЬ / НЕГІЗГІ БӨЛІМ / MAIN PART (нежирными 
заглавными буквами, шрифт 14 кегль, в центре).

Это отражение процесса исследования или последовательность рассуждений, 
в результате которых получены теоретические выводы. В научно-практической 
статье описываются стадии и этапы экспериментов или опытов, промежуточные 
результаты и обоснование общего вывода в виде математического, физического 
или статистического объяснения. При необходимости можно изложить данные 
об опытах с отрицательным результатом. Затраченные усилия исключают 
проведение аналогичных испытаний в дальнейшем и сокращают путь для 
следующих ученых. Следует описать все виды и количество отрицательных 
результатов, условия их получения и методы его устранения при необходимости. 
Проводимые исследования предоставляются в наглядной форме, не только 
экспериментальные, но и теоретические. Это могут быть таблицы, схемы, 
графические модели, графики, диаграммы и т.п. Формулы, уравнения, рисунки, 

фотографии и таблицы должны иметь подписи или заголовки (не более 10 
страниц).

– слово ВЫВОДЫ / ҚОРЫТЫНДЫ / CONCLUSION (нежирными 
заглавными буквами, шрифт 14 кегль, в центре).

Собираются тезисы основных достижений проведенного исследования. Они 
могут быть представлены как в письменной форме, так и в виде таблиц, графиков, 
чисел и статистических показателей, характеризующих основные выявленные 
закономерности. Выводы должны быть представлены без интерпретации 
авторами, что дает другим ученым возможность оценить качество самих данных 
и позволит дать свою интерпретацию результатов (не более 1 страницы).

10 Список использованных источников включает в себя: 
– слово СПИСОК ИСПОЛЬЗОВАННЫХ ИСТОЧНИКОВ / ПАЙДАЛАНҒАН 

ДЕРЕКТЕР ТІЗІМІ / REFERENCES (Нежирными заглавными буквами, шрифт 
14 кегль, в центре). 

Очередность источников определяется следующим образом: сначала 
последовательные ссылки, т.е. источники на которые вы ссылаетесь по 
очередности в самой статье. Затем дополнительные источники, на которых нет 
ссылок, т.е. источники, которые не имели место в статье, но рекомендованы 
вами для кругозора читателям, как смежные работы, проводимые параллельно. 
Рекомендуемый объем не более чем из 20 наименований (ссылки и примечания в 
статье обозначаются сквозной нумерацией и заключаются в квадратные скобки). 
Статья и список литературы должны быть оформлены в соответствии с ГОСТ 
7.5-98; ГОСТ 7.1-2003 (см. образец).

11	 Иллюстрации, перечень рисунков и подрисуночные надписи к ним 
представляют по тексту статьи. В электронной версии рисунки и иллюстрации 
представляются в формате ТIF или JPG с разрешением не менее 300 dрі.

12	 Математические формулы должны быть набраны в Microsoft Equation 
Editor (каждая формула – один объект).

На отдельной странице (после статьи)
В бумажном и электронном вариантах приводятся полные почтовые 

адреса, номера служебного и домашнего телефонов, е-mаіl (для связи 
редакции с авторами, не публикуются);
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Информация для авторов
Все статьи должны сопровождаться двумя рецензиями доктора или 

кандидата наук для всех авторов. Для статей, публикуемых в журнале «Вестник 
ПГУ» химико-биологической серии, требуется экспертное заключение.

Редакция не занимается литературной и стилистической обработкой 
статьи. 

При необходимости статья возвращается автору на доработку. За содержание 
статьи несет ответственность Автор. 
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СЕМЕЙНО-РОДСТВЕННЫЕ СВЯЗИ КАК СОЦИАЛЬНЫЙ КАПИТАЛ  
В РЕАЛИЗАЦИИ РЕПРОДУКТИВНОГО МАТЕРИАЛА

В статье рассматриваются вопросы, связанные с кодификацией норм 
устной речи в орфоэпических словарях, являющихся одной из отраслей 
ортологической лексикографии.Проводится анализ составления первых 
орфоэпических словарей, говорится о том, что в данных словарях большее 
внимание уделяется устной орфографии в традиционном применении, а 
языковые нормы устной речи остались вне внимания. Также отмечается, 
что нормы устной речи занимают особое место в языке программ средств 
массовой информации, таких как радио и телевидение, и это связано с 
тем, что диктор читает свой текст в микрофон четко по бумажке. В 
статье также выявлены отличия устной и письменной речи посредством 
применения сравнительного метода, и это оценивается как один из 
оптимальных способов составления орфоэпических словарей. 

Ключевые слова: репродуктивное поведение, семейно-родственные 
связи.

ВВЕДЕНИЕ
В настоящее время отрасль мобильной робототехники переживает бурное 

развитие. Постепенно среда проектирования в области мобильной …
Продолжение текста 

ОСНОВНАЯ ЧАСТЬ
На современном этапе есть тенденции к стабильному увеличению студентов 

с нарушениями в состоянии здоровья. В связи с этим появляется необходимость 
корректировки содержания  учебно-тренировочных занятий по физической культуре 
со студентами, посещающими специальные медицинские группы в…

Продолжение текста публикуемого материала
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ВЫВОДЫ
В этой статье мы представили основные спецификации нашего мобильного 

робототехнического комплекса…
Продолжение текста 

Пример оформления таблиц, рисунков, схем:

Таблица 1 – Суммарный коэффициент рождаемости отдельных национальностей
СКР, 1999 г. СКР, 1999 г.

Всего 1,80 2,22

Диаграмма 1 – Показатели репродуктивного поведения
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Рисунок 1 – Социальные взаимоотношения
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А. Б. Есімова
Отбасылық-туысты қатынастар репродуктивті мінез-құлықты жүзеге 
асырудағы әлеуметтік капитал ретінде

Гуманитарлық-педагогикалық факультеті, 
Қ. А. Ясави атындағы Халықаралық Қазақ-Түрік университеті,

Түркістан қ., 161200, Қазақстан Республикасы.

A. B. Yesimova
The family-related networks as social capital for realization of reproductive 
behaviors

Faculty of Humanities and Education,
K. A. Yesevi International Kazakh-Turkish University,

Turkestan, 161200, Republic of Kazakhstan.

Мақалада ортологиялық лексикографияның  бір саласы – орфоэпиялық 
сөздіктердегі ауызша тіл нормаларының кодификациялануымен 
байланысты мәселелер  қарастырылады. Орфоэпиялық сөздік 
құрастырудың алғашқы тәжірибелері қалай болғаны талданып, дәстүрлі 
қолданыстағы ауызша емлесімен, әсіресе мектеп өмірінде жазба сөзге 
ерекше көңіл бөлініп, ал ауызша сөздің тілдік нормалары назардан 
тыс қалғаны айтылады. Сонымен қатар ауызша сөз нормаларының 
бұқаралық ақпарат құралдары – радио, телевизия хабарлары тілінде 
ерекше орын алуы микрофон алдында диктордың сөзді қағаз бойынша 
нақпа-нақ, тақпа-тақ айтуымен байланысты екені атап көрсетіледі. 
Сөздікте ауызша сөзбен жазба сөздің  салғастыру тәсілі арқылы олардың 
айырмасын айқындалғаны айтылып, орфоэпиялық сөздік құрастырудың 
бірден-бір оңтайлы жолы деп бағаланады.

The questions, related to the norms of the oral speech codification in 
pronouncing dictionary are the one of the Orthologous Lexicography field, 
are examined in this article. The analysis of the first pronouncing dictionary 
is conducted, the greater attention in these dictionaries is spared to verbal 
orthography in traditional application, and the language norms of the oral 
speech remained without any attention. It is also marked that the norms of the 
oral speech occupy the special place in the language of media programs, such 
as radio and TV and it is related to that a speaker reads the text clearly from the 
paper. In the article the differences of the oral and writing language are also 
educed by means of application of comparative method and it is estimated as 
one of optimal methods of the pronouncing dictionary making.
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